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Abstract

In preschool education, the development of high-quality studies that support growth areas is crucial, focusing on
student-centeredness, addressing interests, and meeting needs effectively. The aim of this research is to reveal teacher
perspectives on the preschool education program implemented during and after the COVID-19 period. In this context,
the experiences of teachers implementing the preschool education program during both the pre-COVID and post-
COVID periods were focused on, aiming to comprehensively analyze the program and contribute to its enhancement.
A qualitative research method was adopted, utilizing a case study design. The study group consisted of 11 preschool
teachers selected using purposive sampling, specifically the criterion sampling technique. These teachers voluntarily
participated in implementing the program both before and after the COVID-19 period. Semi-structured interview forms
were used to collect information from preschool teachers to obtain research data. The obtained data were analyzed
using descriptive analysis, a qualitative data analysis technique. According to the research findings, the program
exhibits both positive and negative aspects. It was emphasized that the program's achievements need to be adapted to
new educational conditions. Additionally, customization of the program's resource book according to regional
conditions and age groups was highlighted. Teachers emphasized the importance of providing more emphasis on
professional training and parent awareness training. Teachers facing challenges such as technological inadequacy and
insufficient internet infrastructure expressed the need for support in these areas. Teachers drew attention to behavior
problems and attention deficits observed in students in the post-COVID era, attributing these issues to the low
participation in remote learning. Teachers who implemented the program emphasized the importance of additional
professional training, parent awareness training, revising mask, distance, and hygiene rules, organizing class hours, and
transitioning to hybrid education. Moreover, teachers provided suggestions for improving the program and offered
solutions to the challenges they encountered.

Keywords: COVID-19, Preschool Education Program, Preschool Students, Preschool Teachers
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Ozet

Okul dncesi egitimde nitelikli ¢aligmalarin gelisim alanlarini desteklemesi 6grenci merkezli olmast ile ilgi, istek ve
ihtiyaca cevap verir nitelikte olmasi kazanim agisindan olduk¢a 6nemlidir. Aragtirmanin amaci, Kovid-19 ve Kovid-19
sonrasi donemde uygulanan okul Oncesi egitim programia iligkin 6gretmen goriislerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu
dogrultuda, okul dncesi egitim programini uygulayan ogretmenlerin Kovid-19 ve Kovid-19 sonrasi donemdeki
deneyimlerine odaklanilarak programin kapsamli bir sekilde analiz edilmesi ve programa katki saglanmasi
amaclanmustir. Nitel arastirma yontemi kullanilarak bir durum galismasi deseni benimsenmistir. Calisma grubu, amagl
ornekleme tekniklerinden 6lgiit 6rnekleme teknigi kullanilarak se¢ilmistir. Caligma grubunu olugturan 11 okul éncesi
6gretmeni, hem Kovid-19 6ncesi hem de Kovid-19 sonrasi1 donemde programi uygulamis ve goniillii olarak katilmustir.
Arastirma verilerini elde etmek amaciyla, okul Oncesi Ogretmenlerinden yari yapilandirilmig goriisme formu
araciligryla bilgi toplanmustir. Elde edilen veriler, nitel veri ¢oziimleme tekniklerinden betimsel analiz ile analiz
edilmigtir. Arastirma bulgularma gore, programim icinde hem olumlu hem de olumsuz yonler bulunmaktadir.
Programdaki kazanimlarin, yeni egitim kosullarina uygun olarak diizenlenmesi gerektigi vurgulanmistir. Ayrica,
program kapsamindaki kaynak kitabin bolgesel sartlara ve yas gruplarina gore Ozellestirilmesi gerekliligi ifade
edilmistir. Ogretmenler, mesleki egitime ve veli bilinglendirme egitimlerine daha fazla agirlik verilmesinin énemini
vurgulamiglardir. Teknolojik yetersizlik ve internet alt yap1 yetersizligi gibi sorunlarla basa ¢ikamayan dgretmenler, bu
konularda desteklenmeye ihtiyag duymaktadir. Ogretmenler, Kovid-19 sonrasi dsnemde 6grencilerde goriilen davranis
sorunlar1 ve dikkat dagimikligina dikkat ¢ekmislerdir. Bu sorunlarin temelinde ise uzaktan egitim siirecine diisiik katilim
sayisinin yol agtigi belirtilmistir. Programi uygulayan 6gretmenler, daha fazla mesleki egitime, veli bilinglendirme
egitimine, maske, mesafe ve hijyen kurallarinin gézden gegirilmesine, ders saatlerinin diizenlenmesine ve hibrit
Ogretime gecilmesine vurgu yapmuslardir. Ayrica, Ogretmenler tarafindan programin iyilestirilmesi ve yasanan
sorunlara ¢6ziim Onerileri sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Anaokulu Ogrencileri, Kovid 19, Okul Oncesi Ogretim Programi, Okul Oncesi Ogretmenleri

1. GIRiS

Okul 6ncesi egitim programi, bireylerin yaratici, kendi problemlerine ¢6ziim iiretebilen, olay ve
olgu durumlarma farkli bakis agilar1 gelistirebilen, kendi kiiltiiriinii ve deger yargilarini taniyan
ve bu yonde anlayis gelistirebilen istenilen davramiglari kazanmalarina firsat sunan bir
programdir. Ilk erken gocukluk yillarinda, hazirlanan programm amaglar1 dogrultusunda
¢ocuklarmn ilgi, istek ve gereksinimleri dogrultusunda gelisim gdstermeleri biiyiikk 6nem tagir. Bu
donemde, ¢ocuklarin psikomotor, bilissel, dil, sosyal ve duygusal gelisimleri iizerindeki etkisi
nedeniyle sosyallesme ve beyin gelisimi biiyiik bir 6neme sahiptir. Beyin gelisimi ve sinaptik

1 Uzm. Ogr. Esra Duygu ERKOL, Adnan Menderes Universitesi, Egitim Bilimleri: Egitim Programlar1 ve Ogretim Bélimi,
Aydin, Turkiye, esraduyguerkol@hotmail.com ve Orcid no: 0000-0001-7992-4780, *sorumlu yazar
* STEM PD III. Kongresinde bildiri 6zeti olarak sunulmustur.
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baglantilarin birbiriyle kurdugu baglanti1 orani, ilk erken ¢ocukluk déneminde en yogun ve hizli
yasanan bir donem olarak nitelendirilebilir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013).

Okul Oncesi egitim, ¢ocugun egitim hayatinin ilk donemini olusturur. Bu siiregte gocuk, ilk
aliskanliklarin1 kazanarak becerilerini ilerletir ve 6grenme tecriibelerini akranlartyla etkilesim
kurarak aktarabilme firsati bulur. Cocuga sunulan egitim firsatlari, bir sonraki egitim kademesine
gecisini ve hazir bulunuslugunu arttirarak onu gelecekteki 6grenme siireclerine daha iyi hazirlar
(Oktay, 2007). Okul 6ncesi egitim, 0-72 ay araligindaki ¢ocuklarin gelisimini toplumun kiiltiirel
degerleri dogrultusunda yoOnlendiren, kendilerini ifade etmelerini ve 0z denetimlerini
kazanmalarimi saglayan, cocuklar1 ilkdgretime hazirlayan planli bir egitim siirecidir (Y1lmaz,
2003). Giirkan (1988) tarafindan yapilan tanima gore, okul oncesi egitim, "0—6 yaslarindaki
cocuklarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonlerden gelismelerini, sistemli bir ortam
icinde daha iyi saglayan, yeteneklerinin gelismesine yardim eden, onlar ilkogretime hazirlayan
ve temel egitim biitiinliigii icinde yer alan bir egitimdir" (s. 215).

2. KAVRAMSAL CERCEVE

Yapilan arastirmalar, ilk erken cocukluk yillarinda edinilen davraniglarin, eriskinlik déoneminde
bireyin kisilik, karakter, inang ve deger yargilarini sekillendirdigini gostermektedir (Oguzkan &
Oral, 2003). Okul 6ncesi egitimin temel amaci, ¢ocuklari tiim gelisim alanlarina yonelik olarak
desteklemektir (Zembat, 2005). Arastirmalar, 6grencilerin kademeler bazinda okul basarilarina
bakildiginda, okul 6ncesi egitimin etkili bir rol oynadigin1 gostermistir (Tekiner, 1997). Mialaret
(1977), okul 6ncesi egitimi evrensel amaglarini toplumsal, egitsel ve gelisimsel olarak {i¢ boyutta
aciklamustir (Aral & Baran, 2000):

e Toplumsal Amaglar: Is yasaminda yer edinen annelere destek olmak, her gocugun
bireysel farkliliklarini dikkate alarak, geleneksel egitimden kaynaklanan eksiklikleri
tamamlamak.

e Egitici Amaglar: Cocugun duygusal becerilerini gelistirmek, cevresiyle etkilesimini
saglamak, duyarliligini davranisa doniistiirmesine destek olmak.

o Gelisimsel Amaglar: Cocugun kendi bedenini tanimasi ve gelisim alanlara yonelik
becerilerini desteklemek.

Okul o6ncesi egitim kurumlari, yeni normal olarak adlandirilan pandemi siireci nedeniyle uyum
siireci yasamistir. Bu sliregte uygulanan ¢6ziim yontemleri genellikle sosyoekonomik durumu iyi
olan ailelerin ¢gocuklarini destekler niteliktedir (Spaull, 2020; Thomas & Rogers, 2020; UNESCO,
2020b; World Bank, 2020; Wright, 2020; Xafis, 2020; Zero to Three, 2020). Diger yandan, tim
cocuklart kapsayacak uygulamalarin olusturulmasi, okul Oncesi egitiminin yeniden
yapilandirilmasi ve yeni normale uyum saglamasi, Mutton’un (2020) ifadesiyle okul Oncesi
Ogretmenlerine neye ihtiyaglar1 oldugunu sorgulama ve degisim firsatt sunmustur. Bu nedenle,
yeni normal siirecinde okul dncesi egitimini ve egitim programini daha etkili ve cocuk merkezli
hale getirmek, degismek, gelismek ve farkindalik yaratmak onemlidir. Pandemi nedeniyle
okullarin kapatilmasi, egitim, beslenme, sosyal-duygusal istikrar gibi rutinleri etkilemistir. Bu
durum 6grencilerin egitimlerine ara vermek zorunda kalmalarina neden olmustur.

Ogretmenler, 6grencilerin egitim siireclerini devam ettirmek adina cesitli cabalar sarf etmislerdir
(Tay vd., 2021). Ancak teknolojik altyap1 eksikligi, ailelerin ekonomik durumu, internet erisimi
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gibi faktorler 6grencilerin egitimine olumsuz etki yapmustir. Okul 6ncesi egitimde bu siireg,
Ogrencilerin ekran baginda olmaktan kaynakli dikkat siirelerinin kisalmasina, bedensel
hareketlerinin kisitlanmasina ve sosyallesme eksikligine neden olmustur (Bayburtlu, 2020; Can,
2020; Cakin & Kiilekgi Akyavuz, 2020). Ogretmenler, 6grencilerle iletisim kurma ¢abalarim
siirdlirmiis, dijital araglarla goriintiilii goriismeler yaparak Ogrencilerle baglarini korumaya
calismiglardir (Beyazkiirk & Kesner, 2005; Bursalioglu, 2008; Zembat, 2012). Ancak teknolojik
altyapt eksikligi, farkli cografi bolgelerdeki 6grencilerin dijital materyallere ulasamamalarina
neden olmustur. Bu durum, 6grencilerde 6zlem duygusunu tetiklemistir.

Bu zorlayicr siiregte, 6gretmenlerin katilime1 goriisleri, yasadiklart deneyimler ve farkindaliklari,
okul 6ncesi egitim programlarinin pandemi siirecindeki uygulanig bi¢imini anlamamiza yardimci
olabilir. Aragtirma, okul 6ncesi egitim programlarinin 6gretmen goriisleri dogrultusunda nasil
uygulandigini, yasanan tecriibeleri ve dnerileri ortaya ¢ikararak, gelecekteki benzer durumlar i¢in
hazirlikli olmamiza katki saglamay1 amaglamaktadir.

3. ARASTIRMA
3.1. Arastirmamin Amaci ve Onemi

Bu arastirma, okul 6ncesi egitimde Kovid-19 ve Kovid-19 sonrast donemin etkilerini anlamay1
ve sahada calisanlara rehberlik etmeyi amaglamaktadir. Genel olarak, Kovid-19 ve sonrasindaki
bu dénemde uygulanan okul Oncesi egitim programlarinin 6gretmenler iizerindeki etkilerini
degerlendirmek ve deneyimlerini paylagmak hedeflenmektedir. Kovid-19 salgini, egitim
sistemleri lizerinde derin ve kalici etkiler birakmus, 6zellikle okul oncesi egitimde uygulanan
programlar1 ve dgretmenleri onemli Ol¢lide etkilemistir. Bu baglamda, arastirmanin 6nemini
belirleyen ana faktorler asagidaki gibidir:

e Salgn siireci, egitim sistemlerini derinden etkileyerek yeni bir normallesme siirecini
baslatmistir. Okul dncesi egitim, ¢ocuklarin temel gelisim evrelerini kapsayan bir donem
oldugundan, bu siirecin nasil sekillenecegi ve bu doneme 6zgii uygulamalara nasil adapte
olunacagi onemlidir. Bu arastirma, okul &ncesi egitimdeki yeni normalin nasil insa
edilebilecegi konusunda rehberlik saglamay1 amaglamaktadir.

e Arastirma, okul dncesi egitimde gorev yapan ogretmenlerin Kovid-19 ve sonrasinda
karsilastiklar1 zorluklari, basarilari, deneyimleri ve ¢éziim Onerilerini paylasarak mesleki
bilgi birikimini artirmay1 hedeflemektedir. Bu, benzer durumlarla karsilasan diger
egitimciler i¢in degerli bir kaynak olabilir.

e Salgim déneminde uygulanan okul 6ncesi egitim programlarinin etkileri, 6grenci gelisimi,
O0grenme kazamimlar1 ve Ogretmen performansi iizerinde degerlendirilecektir. Bu
degerlendirme, gelecekteki programlarin tasarimi ve uygulanmasinda rehberlik saglamak
adina 6nemli bilgiler sunabilir.

e Kovid-19 siireci, dijitallesme ve uzaktan egitim gibi teknoloji temelli yontemlerin
O6nemini artirmistir. Bu aragtirma, okul dncesi egitimde teknoloji kullaniminin avantajlar
ve zorluklar iizerine odaklanarak, gelecekteki dijitallesme stratejilerine 151k tutmay1
amaclamaktadir.



Journal of Advancements in Education
Volume: 1 Issue: 1 December 2023
EduAdvance Cilt: 1 Say1: 1 Aralik 2023

Journal of Advancement

Sonug olarak, bu arastirma, okul dncesi egitim alaninda c¢alisanlarin, 6zellikle Kovid-19 salgini
ve sonrasindaki donemde karsilastiklar1 dinamikleri anlamalarina, deneyimlerini paylasmalaria
ve bu siirecte etkili uygulamalara gegmelerine katkida bulunarak bu alanda farkindalik yaratma
potansiyeline sahiptir.

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin  evrenini 2021-2022 Egitim-Ogretim yilinda Aydm Germencik ilgesindeki
Anaokulu ve Anasiniflarinda gérev yapan okul oncesi 6gretmenleri olusturmaktadir. Goniilli
katilimeilar arasindan Aydin Germencik Ilgesinde gérev yapan 25 okul dncesi dgretmenine
ulasilmaya calisilmis, ancak toplamda 11 okul dncesi 6gretmeni ile goriisme gerceklestirilmistir.
Bu 6gretmenler devlet anasniflar1 ve anaokullarini temsil etmekte olup, kiime 6rnekleme yontemi
kullanilarak secilmiglerdir.

Aragtirmaya katilan oOgretmenlerin kisisel bilgileri Tablo 1'de sunulmustur. Arastirmaci,
katilimcilarin  kimliklerini korumak amaciyla Patton (2018) tarafindan Onerilen yontemi
benimsemis ve oOgretmenlere takma ad kullanmalarini 6nermistir. Bu dogrultuda, katilan
ogretmenlere ait isimler yerine OK 1, OK2, OK3, OK4, OK5, OK6, OK7, OK8, OK9, OK 10 gibi
kodlamalar kullanilmusgtir.

Tablo 1. Ogretmen Bilgileri

Ogretmen Meslekteki Bransi Cahstig
Kidemi Kurum

OK1 15 Okul dncesi dgretmeni Anasinifi
OK2 12 Okul 6ncesi 6gretmeni Anaokulu
OK3 7 Okul 6ncesi 6gretmeni Anaokulu
OK4 19 Okul 6ncesi 6gretmeni Anaokulu
OK5 7 Okul dncesi gretmeni Anasimifi
OK6 17 Okul 6ncesi 6gretmeni Anaokulu
OK7 16 Okul 6ncesi 6gretmeni Anaokulu
OK8 13 Okul 6ncesi 6gretmeni Anaokulu
OK9 14 Okul dncesi 6gretmeni Anasinifi
OK10 10 Okul dncesi gretmeni Anasimifi
OK11 10 Okul dncesi 6gretmeni Anasimifi

Tablo 1'e goz atildiginda, arastirmaya katilan on bir (11) 6gretmenin tamaminin kadin oldugu
goriilmektedir. Bu 6gretmenlerden biri (1) 7 yillik mesleki deneyime sahipken, altis1 (6) 6gretmen
10-15 yil arasinda, tig tanesi (3) ise 16-20 yil arasinda mesleki kideme sahiptir.
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3.3. Arastirmanin Yontemi

Nitel aragtirmalar, bireylerin ve olaylarin farkli 6zelliklerini Olglimlere ya da sayisal verilere
dayandirmadan anlamay1 amaglar. Elde edilen veriler genelleme amaci tasimaz; bunun yerine,
mevcut olguyu dogal bir sekilde ortaya ¢ikarmak ve 6zel durumlarin tam gergekligini yansitmak
icin kullanilir (Biyiikdztiirk vd., 2010). Nitel arastirma, sosyal ya da beseri (insanla ilgili) bir
problemi inceleyen ve farkli metodolojik geleneklere dayali bir anlama siirecini ifade eder.
Aragtirmaci, karmasik bir biitiinsel resim ¢izer, kelimeleri inceler, goriigiilen kisinin fikirlerini
detayl1 bir bigimde rapor eder ve ¢alismasini dogal bir ortamda yiiriitiir (Cresswell, 2008). Bu
calisma, nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum ¢aligmasi yontemiyle gergeklestirilmigtir
(Cresswell, 2008). Durum c¢aligmasi, arastirmacinin kontrol edemedigi bir olgu veya olayi
derinlemesine incelemesine imkan taniyan bir arastirma yontemidir (Yildirim & Simsek, 2018).

3.4. Veri Toplama Araci ve Pilot Uygulama

Veri toplama araci, arastirmaci tarafindan uzman goriisii alinarak gelistirilmis ve yari
yapilandirilmis bir goriisme formu olarak tasarlanmigtir. Bu form, arastirmaya katilacak okul
oncesi 6gretmenlerinin kisisel bilgilerini icermekte ve aragtirmanin amacina yonelik alt amaglara
cevap niteligindeki yar1 yapilandirilmig sorulardan olugmaktadir.

Pilot uygulama icin, veri toplama araci iizerinde uzman goriisii alindiktan sonra, iki okul dncesi
Ogretmeni ile gerceklestirilen bir gériisme yapilmistir. Bu pilot uygulama, sorularin gegerliligini
degerlendirmek ve herhangi bir anlasilmazlik veya zorluk olup olmadigim belirlemek amaciyla
yapilmigtir. Goriigsmeler yaklasik 25-30 dakika siirmiistir.

Pilot uygulama sonucunda, sorularin veri elde etme agisindan gegerli ve etkili oldugu
belirlenmistir. Sorular, 6gretmenler tarafindan begenilerek, sorunlara agiklik getiren ve degerli
bilgiler sunan nitelikte oldugu icin verimli bir sekilde cevaplandirilmistir. Pilot uygulamanin
basarili gegmesi ve tiim sorularin etkin cevaplar alinmasinin ardindan, 10 sorudan olusan goriisme
formu son halini almistir. Gérligme sorulari su sekildedir:

1. Program kazanimlarim belirlerken hangi 6lgiitleri kullandiniz?

2. Programin uygulanabilirligini etkileyen faktorler hakkinda diisiincelerinizi paylasabilir
misiniz?

3. Ogrencilere yonelik igerik belirleme siirecinde karsilastigimz zorluklar1 agiklayabilir
misiniz?

4. Veli kattlmi ve okulunuzun sunabilecegi olanaklar hakkindaki diislincelerinizi
paylasabilir misiniz?

5. Programin uygulanmasi sirasinda karsilastiginiz zorluklar1 ve bu zorluklarin {istesinden
nasil geldiginizi agiklayabilir misiniz?

6. Kullamlan kaynaklarin etkinligi hakkindaki goriislerinizi paylasabilir misiniz?

7. Dijital araglarin kullanimi, ders siiresi, derse katilim ve simif yonetimi konularindaki
diisiincelerinizi ifade edebilir misiniz?

8. Okul Oncesi Programinm uygulanmasi hakkinda gériis ve onerileriniz nelerdir?

9. Programin daha etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in dnerileriniz nelerdir?

10. Deneyimlerinizden ¢ikardiginiz genel goriisleri paylasabilir misiniz?
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Bu sorular, 6gretmenlerin Kovid-19 ve Kovid-19 sonrast donemdeki okul oncesi egitim
programlarinin uygulanmastyla ilgili kapsamli bir perspektif sunmalarina ve sahada calisanlara
rehberlik etmelerine yardime1 olmay1 amaglamaktadir.

3.5. Gecerlik ve Giivenirlik

Nitel aragtirma ¢aligmalarinin en zorlu yonlerinden biri, gegerlilik ve giivenirliligin saglanmasidir.
Bu sebeple, arastirmamizda kullanilan goriigme formlart uzman goriisii alinarak O6zenle
gelistirilmistir. Sorular, amaclar1 dogrultusunda etkili ve anlamli bir nitelik tasimaktadir. Elde
edilen veriler, arasgtirmanin amacina ulasmada somut ve acik sonucglara ulasildigim
gostermektedir. Aragtirma sorularinin pilot uygulamasi, iki 6gretmenle gerceklestirilmis ve
sorularin gegerliligi bu asamada teyit edilmistir. Goriisme sorulari, pilot uygulama sonrasinda
gerekli diizenlemelerle son seklini almis ve goriismelere baslanmustir.

Shenton (2004), arastirmanin gilivenirliligi icin katilimcilara ¢aligmaya katilmayr reddetme
hakkinin verilmesi gerektigini vurgulamistir. Bu ¢alismaya katilan okul 6ncesi 6gretmenleri
tamamen goniilliliik esasiyla se¢ilmistir, bu da giivenirligi artirmaktadir. Bulgularin sunumu
sirasinda, direkt alintilara yer verilerek (Shenton, 2004) giivenirlik i¢in gereken 6lgiitler yerine
getirilmistir. Aragtirmaci, katilimcilarin ifadelerini degistirmeden dogrudan sunarak bulgularini
aktarmustir.

Aragtirmada inandiriciligin saglanabilmesi i¢in, 6gretmenlerle 25-30 dakika siiren "uzun siireli
etkilesim" iceren goriismeler gerceklestirilmis ve okul Oncesi Ogretmeni olan katilimcilar
arastirmaya goniillii olarak dahil edilmistir. Verilere iliskin sonuglar ve yorumlar, katilimcilarla
yapilan goriismelerle teyit edilerek "katilimei teyidi” stratejileri kullanilmustir.

Aragtirmada teyit edilebilirligi saglamak adina, goriismelere katilmak isteyip istemedikleri
Ogretmenlere sorulmus ve sadece goniilliilerle goriismeler gergeklestirilmistir. Ham veriler, analiz
stirecinde agik tutulmus ve elde edilen bulgular, olusturulan anlamlarla ham veri metni
karsilastirilarak tutarlilik saglanmistir. Analiz agamasinda ulasilan veriler, gerektiginde sunulmak
iizere hazir hale getirilmistir. Bu baglamda, elde edilen verilerin tutarliligi, aragtirmanin giivenilir
oldugunu ortaya koymaktadir.

3.6. Verilerin Analizi

Arastirmada, nitel verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analizin
temel amaci, toplanan verileri yorumlayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Bu analiz
yontemi, verilerin oldugu gibi aktarilmasina ve yorumlanmasina odaklanir. Strauss ve Corbin'in
(1990) belirttigi gibi, bilim, kavramlarin olmaksizin var olamaz; kavramlar, olgulari anlamamiza
ve bu olgular iizerinde etkili bir diisiince siirecine katki saglar; kavramlar, bizi temalara
yonlendirir ve temalar araciligiyla olgular1 daha diizenli ve anlasilir bir sekilde agiklamamiza
yardimc1 olabilir. Betimsel analizde, birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar ile
iligkilendirilerek, okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde yorumlanmustir.

4. BULGULAR

Bu boliimde elde edilen bulgular, aragtirmanin temel sorusu olan "Kovid ve Kovid sonrasi
donemde uygulanan okul Oncesi egitim program uygulamalarina yonelik 6gretmen goriislerine
gore deneyimlerin paylasilmasi" hedefi dogrultusunda olusturulan alt sorulara odaklanmis ve elde
edilen cevaplar iizerinden arastirmanin sonunda oneriler gelistirilmistir. Tablo 2, ilgili sorulara
yonelik 6gretmen goriislerini iceren temalar1 sunmaktadir.
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Tablo 2. Okul Oncesi Egitim Program Uygulamalarina Yonelik Ogretmen Goriisleri

Paydas Kod Frekans

Ogretmen Ogrencinin ilgisini gekme 9
Yas diizeyi 7
Yeni kazanim ekleme 8
Ogrencinin istekliligi ve 8
ihtiyaglar1

Ogretmenlerin  program kazanimlarini belirleme siirecine yonelik verdikleri yanitlari
inceledigimizde, oOgrencilerin yas, ilgi, istek ve ihtiyaglarina odaklandiklarini, mevcut
kazanimlarin bazen yetersiz oldugunu diisiindiiklerini ifade ettiklerini gérmekteyiz. Dokuz
Ogretmen, Ogrencinin ilgi, istek ve ihtiyaclarim Onemseyerek kazanimlari belirlemede bu
faktorleri dikkate aldiklarini belirtmistir, ayrica yedi Ogretmen yas diizeyini goz Oniinde
bulundurduklarini ifade etmistir. Ayrica, sekiz Ogretmen mevcut program kazanimlarina
eklemeler yaptiklarii belirterek, okul 6ncesi programinin afet siirecinde yetersiz oldugunu
vurgulanuglardir. Ornegin, bir 6gretmen su sekilde ifade etmistir: "Kazanimlari segerken
cocuklarin ihtiyaglarimi géz oniinde bulunduruyorum. Cocuklarda gelistirilmesinin oncelikli
oldugunu diisiindiigiim alanlara gore segiyorum" (OK6).

Tablo 3. Programin Uygulanabilirligini Etkileyen Faktorler Hakkinda Ogretmen

Goriisleri
Paydas Kod Frekans
Ogretmen Bolgesel, ekonomik sartlar 5
Aile katilimi 4
Teknolojik yetersizlikler 7

Ogretmenlerin hedefleri belirlerken dile getirdikleri durumlar1 inceledigimizde, bélgesel ve
ekonomik sartlar, velinin egitim durumunu, aile katilimini, yeni kazanim eklemeyi, teknolojik
yetersizlikleri ve ilgisi, 6grencinin hazir bulunus diizeyini etkili bulduklarin1 gérmekteyiz (Tablo
3). Ayrica, Kovid-19 déneminde uzaktan egitim siirecinin dgrenciler i¢in verimli olmadigini,
ogrencilerin ekran baginda olmaktan sikildigini ifade etmislerdir. Ogrenci sayisinin az olmast,
¢evrimigi silire¢ i¢in ders saati sliresinin yetersiz olmasi gibi faktorlerin 6grencilerin ¢evrimigci
derslere katilimmi olumsuz etkiledigi belirtilmistir. Internet ve teknolojik yetersizlik, velilerle
iletisim kuramamak gibi zorluklarla karsilasildigi ifade edilmistir.

Kovid-19 sonrasi donemde 6grencilerde dikkat ve algi sorunu, kalabalik siniflar, yetersiz fiziki
sartlar, agik havadan yeterince faydalanamama gibi zorluklar yagsandigi ifade edilmistir. Kovid-
19 doneminde ve sonrasinda Ogrenci ve veli kaygi diizeyinin yliksek oldugu, teknoloji
bagimliliginim artti1, 6grencilerin hareketli, kuralsiz ve dikkat stirelerinin kisaldig1 belirtilmistir.
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Ornegin, bir 6gretmen su sekilde ifade etmistir: "Kovid-19 doneminde uzaktan egitim
programinda canli derslerin hi¢ verimli oldugunu diistinmiiyorum. Koyde calistigim igin internet
problemi yasayan Ogrencilerim ¢ok oldu. Uygun ortam saglayamamalarindan dolay1 ders
sirasinda kaos yagsandi. Canli dersten ziyade velilerle paylastigim egitim ¢aligmalarinin ve
videolarin, evde yapilabilecek basit sanat etkinliklerinin, okudugum hikayelerin videolarinin,
okuma yazma c¢alismalarinin, yapilan etkinliklerde geri doniit olmasini daha verimli oldugunu
diisiiniiyorum. Tabi burada veliye ¢ok gorev diigmekte. Verilen etkinlikleri evde uygulatmadiklari
stirece bunun da bir anlami olmadi. Kovid-19 sonrast donemi daha verimli oldu tabi ki. Cocuklarla
ayn1 ortamda olmak, goz gbze olmak, aninda geri doniitler olmasi, materyal zenginligi... ilgisiz
olan velilerin ¢ocuklarinin en azindan okul ortaminda ilgilenilmesi, imkanlarin esitlenmesi
agisindan ¢ok dnemli" (OKO).

Bir diger 6gretmen soyle demistir: "Okul oOncesi egitim programini uygularken Kovid-19
doneminde esnek yapis1 olmas1 nedeniyle kendimize gore sekillendirdik. Ogrencilerin katilimini
aktif kilan etkinliklere yer verdim. Ornegin ogrencilere verdigim deney sunum gdrevlerini
uzaktan egitim siirecinde evde Once aileleri ile daha sonra ekranda arkadaglarina sunarak etkin
katilim gerceklestirmelerini sagladim. Ogrencilerimle eTwinning projesinde etkin katilim
gostererek aile katilimi ile iirlin odakli ve farkindalik yaratici ¢aligmalarda yer almalarina destek
oldum. Kovid sonrasi dénemde oynayarak hem egleniyor hem de ogreniyorum siirecini
yasatmaya calistyorum. Ogrencilerin aktif katilimla kendi oyuncagimi kendim tasarliyorum ya da
oyun iiretiyorum seklinde tasarimlar gerceklestirmesine rehberlik ediyorum. Ogrencilere is
birlikli 6gretim, yaparak yasayarak ogrenme, proje tabanli 6grenme ile rehberlik etmeye ve
hedeflere ulagsmaya ¢alistyorum. Fiziki donanim ve prosediir anlaminda zaman zaman kisitlilik
yasadigim oluyor. Programda 21. yiizy1l becerilerine uygun olarak yenilenmesi gereken yerler
oldugunu ve okul Oncesi konularina yeni ¢aga uygun yeni temalarin belirlenmesi gerektigini
diisiiniiyorum" (OK12).

Tablo 4. Kovid-19 Dénemi ve Kovid-19 Sonrasinda Okul Oncesi Program
Uygulamalarinda Veli Katilimi ve Okulun Olanaklar1 Hakkinda Katihmeir Goriisleri

Paydas Kod Frekans

Ogretmen Velinin tutumu 10
Igerik olusturmada yas diizeyi 5
Ogrenme ortamimin simrliligt 9

Okul oncesi programinda ogrencilere yonelik hazirlanan igerigin uygulanmasit konusunda,
Ogretmenlerin pandemi doneminde karsilagtigi zorluklara dair yedi Ogretmenin gorisi
bulunmaktadir (Tablo 4). Bu 6gretmenler, velilerin ¢evrimigi etkinliklere yeterli donanima ve
zamana sahip olmama durumunu gerekce gostererek olumsuz tutum sergiledigini ifade etmistir.
Ayrica, egitim igeriginin belirlenmesinde yas diizeyinin dikkate alinmasi gerektigi bes 6gretmen
tarafindan vurgulanmstir.

Ogrenci ve velinin uzaktan egitimde yeterli teknolojik alt yapiya sahip olmamasi, materyallerin
ulagilabilirlikten uzak olmasi gibi nedenlerle velilerin ¢ocuklarini destekleyemedigi belirtilmistir.
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Pandemi doneminde ogretmenlerin, velilere fotokopi ulastirmak gibi ek ylikiimliiliiklerle
karsilastiklar1 ifade edilmistir. Ayrica, temas, maske, hijyen konularinda yeterli donanima sahip
olunamadig ve bilgilendirmelerin zamaninda yapilamadigi, bilgi akisinin geg ulastigi, teknolojik
araclarin kullanimi ve derslere katilmanin evde bulunan diger iist kademede okuyan kardeslerin
varlig1 nedeniyle onlarin kullanmasinin daha 6nemli goriilmesi gibi sorunlar 6ne g¢ikmustir.
Ogretmenler, okul dncesi doneme gereken 6nemin verilmedigini ve pandemi siirecinde dgrenci
katiliminda farkliliklar yagandigini ifade etmistir.

Ornegin, 6gretmenler su sekilde ifade etmistir: "Kovid doneminde ailelere ulasmada teknolojik
sikintilar yagadim. Bilgisayar, internet, telefon vb. cihazlar ve alt yap1 sorunu yiiziinden kesintili
sekilde iletisim kurabildik" (OK1).

"Kovid doneminde veli katilim kiigiik yas oldugu i¢in bir sonraki yil tekrar okula gidecekleri
diisiincesiyle program icinde yapilan calismalari, igerikleri ¢ok desteklemediler. Okulumuz
olanaklarinin ¢ok iyi oldugunu sdyleyebilirim" (OK2).

"Kovid doneminde aile katilim ¢aligmalarina etwinning projeleri kapsaminda rehberlik ettim ve
ogrenciler ile velileri aktif katilim gosterecekleri sorumluluklar verdim. Kovid sonrasit donemde
de yine projeler kapsaminda 6grencilere zaman zaman gorevler vermekteyim. Ailelerde siirece
dahil olmakta ve katilim gostererek destek olmaktadirlar" (OK12).

Tablo 5. Okul Oncesi Programinda Kovid-19 Sonrasinda Karsilasilan Ogrenci Zorluklar
Hakkinda Katilmci Goriisleri

Paydas Kod Frekans

Ogretmen Ogrencinin iletisim becerisi 6
Ogrencinin 6z giiven eksikligi 9
Ogrencinin dikkat oraninda azlik 4
Ogrencinin kuralsizligt 7

Kovid sonras1 donemde okul oncesi programinda ogrencilere yonelik igerigin uygulanmasinda
karsilasilan zorluklara dair 0gretmen goriisleri Tablo 5°teki gibidir. Kovid sonrasi donemde
ogrencilerde dikkat daginikligi, kuralsizlik ve iletisim kurmada sikint1 yagsandigi ifade edilmistir.
Evde gegen siirecte bu deneyimi yasamayan Ogrencilerin, Kovid sonrasi donemde uygulamada
zorluk yasadiklar belirtilmistir. Maske kullaniminin 6grencilerin ifadelerini anlamakta zorluk
yarattigl, bedensel hareketlerini kontrol edememe, dijital araglara bagimlilikla okula gelmek
istememe durumu, hijyen takintisi, sosyal mesafenin siirekli hatirlatilmasi nedeniyle bireyin
dokunma konusunda sorun yagamasi, 6grenme giicliikleri, sosyallesememe gibi zorluklar 6ne
cikmustir.

Ayrica, evde siirekli olmanin getirdigi davranis sorunlar1 nedeniyle 6gretmenlerin, Kovid sonrasi
donemde Ogrencileri okula gondermekte tereddiit yasadiklari ve sorumlulugu &grenciye
yiikledikleri ifade edilmistir. Ogrencilerin ¢evrimigi egitime olan katilimmin diisiik olmast, veli
egitim diizeyinin distikligi, calisma, zaman, sosyo-ckonomik nedenler ve aile yapisinin
kalabalik olusu gibi faktorlerle 6grenci desteklenemedigi vurgulanmustir.

10
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Ogrenci davramislarina dair bir rnek Ogretmen goriisii su sekildedir: "Veli toplantilara
katilmama, sik sik devamsizlik yapmak vb. durumlarla 6gretmeni kars1 karsiya biraktigini ifade
etmistir" (OK9).

"Kovid déneminde 6grencilerin dikkat siireleri ekran basinda 30 dakika duramayacak kadar daha
kisa idi. Merak duygularin canli tutsaniz bile 6grenci dokunmak, sarilmak gibi duygulardan
yoksun kaldig1 igin tam hakimiyet kuramiyor. Bulunduklari ortam geregi kalabalik aile yapisi ile
evde baska 6grencilerin yer almasi, dijital araglar ve internet sorunu nedeniyle etkin katilim sayisi
yeterli oranda degildi. Katilan 6grenciler aym diizeyde dgrencilerdi. Ogrencilerin bulunduklar
ortamda uyarici fazla oldugundan odak noktalari zaman zaman ekranda olamadi. Ailelerin siirekli
takip i¢inde olmasi beni daha aktif olma yolunda da engellemistir. Kovid doneminde yasadigim
zorluklara 6rnek vermek gerekirse 6grenciyi aktif kilacak etkinliklere yer verdim. Deney sunumu,
birlikte hikdye yazma, drama caligsmalari vb. Kovid sonrasi dénemde 6grenciler birbirleriyle
iletisim icinde olmaktan, bir grup i¢inde yer almaktan ve bedensel hareketlerini etkin olarak
kullanabilmekten dolay1 ¢ok daha fazla mutlular. Bende dgrencilerin dikkatini aktif kilmada daha
az caba sarf ediyorum. Kovid sonras1 dénemde ¢ok bir zorluk yasamiyorum" (OK12).

Tablo 6. Programin Uygulanmasi Sirasinda Yasanilan Ogretmen Zorluklart Hakkinda
Katihmci Goriisleri

Paydas Kod Frekans

Ogretmen Ders siiresi 11
Derse katilimda isteksizlik 9
Hareketsizlik 6
Grup Paylagimi olanaksizligi 10
Materyal Yetersizligi 8
Ortam 7

Kovid-19 déneminde, 6gretmenler 6grenci katiliminin diisiik oldugunu belirtmistir. Bu duruma
neden olarak aile yapisinin kalabalik olmasi, okula giden kardes sayisinin fazla olmasi, yeterli
dijital araca sahip olamamak, internet yetersizligi, giiriiltii ve aile ilgisizligi gibi faktorler
gosterilmistir. Ders saatleri 30 dakika olarak belirlenmis olmasina ragmen, 6grencilerin zamani
etkin kullanabiliyor olmalarina ragmen, genel olarak iletisim kurmada isteksizlik, tek tarafli
konugma ve dikkat daginikligi yasandigi ifade edilmistir.

Kovid-19 sonras1 dénemde ise d6grenci mevcutlarinin kalabalik olmasi, maske kullanimi, kapali
ortamda uzun siire kalma gibi nedenlerle giinliik akisin tam olarak islenemedigi belirtilmistir.
Ogretmenler, Kovid-19 déneminde dgrencilere ulasabildiklerini ve akisi verimli bir sekilde
uyguladiklarimi, katilim saglandigini ifade etmislerdir. Ancak, Kovid-19 sonrasi donemde
mevcutlarin kalabalik olmasi, Kovid-19 siirecinin 6grencilerde biraktigi dikkat stirelerindeki
kisalik, ¢abuk sikilma durumlar1 nedeniyle ders saatlerinin 30-40 dakika olarak geri ¢ekilmesi
gerektigini belirtmislerdir. Kovid-19 sonrast doénemde giinliik akisi etkileyen faktorlerin
bulundugu, maske kullanmak zorunda olmak, bahgeyi kis nedeniyle etkin kullanamamak, mevcut

11
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sayilarin kalabalik olmasi giinliik akigin etkin uygulanmasini engellemekte ve siireci verimli
yonetemediklerini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin ¢ogunlugu, Kovid-19 sonras1 donemde grenci katilimiin yiiksek oldugunu ve
ogrencilerin okula gelmede istekli olduklarii ifade etmislerdir. Ancak, Ogrencilerde dikkat
dagimikligi, sikilma ve iletisim kurmada ¢ekinik davraniglar devam etmektedir. Tiim 6gretmenler,
ogrencilerde dikkat daginikliginin varligindan bahsetmislerdir. Materyal etkilesimi konusunda
Ogretmenlerin tamamina yakini, Ogrencilerin kirtasiye malzemelerinin bireysel olarak
kullanildigini, sinifta bulunan peliis oyuncaklarin kaldirildigini fakat masa oyuncaklarinin ortak
paylasilarak kullanildigini belirtmislerdir.

Ailelerin genelde internet ve cihazlardan sikinti yasadigini ifade eden Ogretmen, bilgisayar
olmadiginda telefonla iletisim kurdugunu belirtmistir. Ogrencilerin ¢ogunun ev ortaminin miisait
olmadigini, kalabalik ve giriiltiilii oldugunu ifade eden 6gretmen, canli derslere 2-3 kisilik
katilimlar oldugunu belirtmistir. Ayrica, Kovid-19 sonrasi siirecte ders saatlerinin fazlasiyla
yetmekte oldugunu, maske ile ara vermeden yapilmasi beklenen egitim siiresinin uzun oldugunu
disiindigiini ifade etmistir.

Calismaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin bir kismi kaynak kitaba ihtiya¢ duymadiklarini
belirtirken, diger 6gretmenler Kovid-19 ve Kovid-19 sonrasi donemde kaynak kitaba ihtiyag
duyduklarini ifade etmistir. Ayrica, tiim 6gretmenler bakanligin kitabina yonelik icerikte yer alan
yonergelerin yas grubu seviyesine uygun olmadigini, i¢erik konusunda kazanimlar igin yetersiz
oldugunu ifade etmistir. Kitapta yer alan igerik gorsellerinin ¢izimlerinin yas grubu igin net ve
acik olmadigt belirtilmistir. Ayrica, tiim yas gruplari i¢in ayn1 kitap kullanildigindan bolgelere
gdre basit ya da zor olarak algilandig1 ifade edilmistir. Ogretmenlerin tamami programda yer alan
icerik kazanimlarina ulagsmada farkli kaynak takibi icinde olduklarini, fotokopi ¢ekerek cogaltma
yoluna gittiklerini ve Ogrenciler icin kendilerinin egitim materyali hazirladiklar1 &grenciyi
desteklediklerini ifade etmislerdir. Okul 6ncesi programi kapsaminda mevcut olan kitabin ihtiyaci
karsilayacak nitelikte olmadig1 belirtilmistir. Mevcut kitabin birgok faktér dogrultusunda yetersiz
oldugu ve igerik konusunda eksiklikler barindirdig1 vurgulanmistir.

Ogretmenlerin kaynak kitap temini konusundaki sinirlamalardan bahseden bir dgretmen, hali
hazirda evde bulunan fotokopi makinesi ile farkli etkinliklerden derleme fotokopiler ¢ektigini ve
hafta sonlar1 bu materyalleri 6grencilere ev 6devi olarak kullandigini ifade etmistir. Diger bir
Ogretmen ise her iki donemde de ek kaynaklara ihtiya¢ duyuldugunu, var olan kaynagin yeterli
olmadigimi disiindiigiinii belirtmistir. Cocuklarin seviyelerine uygun olmakla birlikte yeterince
renkli, sevimli ve ilgi ¢gekici olmayan kitaplar oldugunu ifade etmis ve siirekli ayn1 tekrarlarin
oldugunu, icerigin zengin olmadigini dile getirmistir.
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Tablo7. Okul Oncesi Programinin Uygulanmasi Hakkinda Katihme1 Goriis ve

Onerileri
Paydas Kod Frekans
Ogretmen Yetkililerin bilgilendirmesi 3
Hibrit Ogretime gecilmesi 5
Hizmet i¢i egitimlerin verilmesi 4
Okul, Veli, Ogretmen, Ogrenci 11
iletisimi
Teknolojinin Kullanimi 4
Kazanimlarin Giincellenmesi 5

Ogretmenler tarafindan, Kovid-19 déneminde uzaktan egitime gegilmesinin, Kovid-19 sonrasi
donemde salgin siireci yokmus gibi egitime devam edilmesinin, sayilarin kalabalik olmasi, fiziki
imkénlarin yetersizligi, maske kullaniminin yas gruplar itibariyle zor olmasi, ders saatlerinin altt
saat olarak uygulanmasi, hibrit 6gretime gecilmesi gerekliliginin hayata gecirilememis olmasi,
¢Oziim yolu bulunamamis olmasi ya da egitimin ¢oziimsiizliigli olarak ifade edilmistir. Okul
yoneticilerinin okulun hijyen, dezenfektan, maske kullanim ile yogun olarak ilgilenmesine
ragmen, okul dncesi siirecin dgretmenlere net olarak aktarilamadigr belirtilmistir. Il veya Ilge
yonetiminin 6gretmenlere web 2 araglar1 ve dijital araclarin etkin kullanimi1 konusunda yeterli
egitimi vermedigi ifade edilmistir.

Ogretmenler ve veliler, kendi gabalariyla ¢oziim yolu iiretmek zorunda kalnuslardir. Bu noktada
Ogretmen egitiminin 6nemi vurgulanirken, velilerin okul dncesi egitim konusunda bilinglendirme
seminerlerine agirlik verilmesi gerektigi ifade edilmistir. Ogretmen ve velilerin kendi ¢abalart ile
¢Oziim iretmesi dikkat ¢ekicidir. Siirecin saglikli yonetilmesi adina, alaninda uzman kisilerle
iletisime gecilerek 6gretmen ve veli gruplarina motivasyon egitimleri verilmesinin gerekliligi dile
getirilmistir. Ayrica, 6gretmenlerin sosyal medya ve haberlerde dile getirilen bakicilik roliine
yonelik rahatsizliklar1 da ifade edilmistir.

Ogretmen goriislerine gdre, programin esnek olmasi ve spontane durumlara kars: degisikliklere
izin verilmesi 6gretmenin roliinii 6n plana ¢ikarmaktadir. Ancak, dgretmenler teknoloji bilgisi
konusunda eksik olduklarin1 ve siirekli egitimlere ihtiya¢ duyduklarini ifade etmislerdir. Bazi
ogretmenler, Kovid-19 doneminde uzaktan egitimi uygun bulmus ve hibrit 6gretim yapilmasi
gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenler, yas gruplarina ve bolgesel sartlara gore Ogretim
materyallerinin ve kazanmimlarin farklilastirilmas: gerekliligine vurgu yapmuslardir. Ornek
alintilar agsagida sunulmustur.

"Ogretmen programin esnek oldugunu spontane gelisen durumlara kars1 degisiklige gidilebildigi
i¢in buradaki etmenin 6gretmen oldugunu belirtmis ve dgretmenin istekli, donanimli, yenilige
acik olmas1 gerektigini, esneklik ve yaratict 6gretmenler olarak okul dncesi dgretmenleri olarak
basarili olduklarini, 6gretmen yeni bir durumla karsilaginca 6gretmenler olarak teknoloji bilgisi
konusunda sinifta kaldik bu konuda (web2).Egitimler siirekli olarak verilmesi ve kendimizi
yenileme konularinda tekrarlarin egitim kapsaminda egitim programi kapsaminda diizenlenmesi

13



Journal of Advancements in Education
Volume: 1 Issue: 1 December 2023

EduAdvance Cilt: 1 Say1: 1 Aralik 2023

gerektigini, bolgesel sartlara gore kazanimlarin farklilastirilmasi gerekiyor ayrica yas gruplarina
gore kitaplar ayristiriimalidir” (OK1).

"Yapilan uygulamalar siiregte uzaktan egitime gegilmesi dogruydu. Kovid-19 doneminde de
hibrit 6gretim yapilmaliydi. Ogretmen olarak uzaktan dgretimi uygun buldum" (OK2).

"Ogretmen kazanimlarin bdlgesel sartlara gore farklilastirilmasi gerekliliginden hali hazirdaki
kullanilan kaynak kitabin hem bolgesel sartlara goére hem de yas grubu seviyesine gore
ayristirilmasi gereklidir" (OK4).

Sonug olarak, Kovid-19 donemi ve sonrasinda 6gretmenlerin karsilastig1 zorluklar ve 6grencilerin
gosterdigi davranislar detayl bir sekilde ortaya konmustur. Ders katilimindaki diisiis, teknolojik
sinirlamalar, aile faktorleri ve dikkat dagimikligi gibi konular {izerinde durulmustur. Ayrica,
Ogretmenlerin kaynak kitaplar konusundaki elestirileri ve mevcut materyallerin yetersizligi
konularinda da bilgi verilmistir. Bu bilgiler, egitim sisteminin iyilestirilmesi i¢in degerli ipuclart
sunmaktadir.

5. SONUC ve TARTISMA

Bu arastirmada, okul oOncesi donemde Kovid-19 ve Kovid-19 sonrasi dénemde egitim
programinin uygulama bigimine iliskin 6gretmen goriisleri degerlendirilerek, programin 6grenci
ve dgretmen iizerindeki olumlu ve olumsuz etkileri ele alinmistir. Ogretmen katilimcilarina dayal
olarak elde edilen bulgular 1s18inda, programin yenilenmesi, 21. yiizyil becerilerini destekleyen
igerik ve kazanimlarin glincellenmesi gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Pandemi siirecinde veli egitim
seviyesinin ve bilincinin 6énem kazandig1, teknoloji okuryazarliginin ve 21. yiizy1l becerilerine
sahip d6gretmenlerin varliginin etkili sonuglar dogurabilecegi vurgulanmustir.

Saglik ve sosyal iligkileri etkileyen uzun soluklu siireglerde, 6grenciler arasinda firsat esitsizligini
etkileyen faktorlerin ortaya c¢iktigt gozlemlenmistir ve bu sonug¢ Onceki caligmalart
dogrulamaktadir (Can & Kilig, 2019). Bolgesel farkliliklar, taranan ¢aligmalara benzer olarak,
sosyoekonomik durum, aile yapisi, aile egitim diizeyi, teknolojik alt yap1 yetersizligi ve zaman
gibi sorunlar &ne ¢cikmis (Durmuscelebi & Akkaya, 2011; Ozsirkint1 vd., 2014, Ugak & Erdem,
2020). Bu sorunlarin giderilmesi, egitim sisteminin 21. yiizy1l becerilerini kazandirmaya uygun
hale getirilmesiyle olur (Garad vd., 2021), bu nedenle egitim sisteminin bu sorunlara karsi
cozlimler liretmesi gerekliligi vurgulanmistir (Baki vd., 1996; Erden, 1997).

Ogretmenler, onceki caligmalara benzer olarak, dgrencilerde dikkat dagmnikligi ve davranis
problemleri yagandigini belirtmislerdir (Gianini & Grant Lewis, 2020; UNESCO, 2020a). Bu
durumun 6zellikle DEHB gibi sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden oldugu vurgulanmis (Nathrath
& Wolfl, 2006; Reville, 2020), bu baglamda Ogretmenlere daha etkili ve gesitli 6gretim
yontemleri uygulamalari, farkli tiirde kaynak ve materyaller kullanmalar1 6nerilmistir.

Aragtirmadan ¢ikan diger onemli bir sonu¢ da dgretmenlerin ¢ogunlugunun Kovid déneminde
web 2 araglari etkin bir sekilde kullanmadigi ve kullanmayi tercih etmedikleri yoniindedir. Bu
durum, Ogretmen egitimlerinin ve teknoloji odakli mesleki gelisim programlarinin dnemini
vurgulamaktadir.

Calisma sonuglarina dayanarak asagidaki dnerilerde bulunulmustur:

e Egitim programlarinin 21. yilizy1l becerilerini destekleyecek sekilde yeniden
diizenlenmesi ve giincellenmesi.
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e Ogretmenlere, &zellikle teknoloji odakli egitim konularmda hizmet ici egitimler
diizenlenmesi.

e Velilere yonelik bilinglendirme seminerlerine agirlik verilmesi.

e Ogrenci sayilarinin fiziki kapasiteye uygun sekilde smirlanmasi ve ders saatlerinin 30-40
dakika araliginda tutulmasi.

e Egitim materyallerinin gorsel tasarimi, ilgi cekiciligi ve yaraticilik bakimindan
yenilenmesi.

e Kitaplarin bolgesel sartlara ve yas grubu seviyesine gore ayristirilmasi.

Bu 6neriler, egitim sisteminin daha etkili, cagdas ve grenci odakli bir yapiya kavusmasina katki
saglayabilir. Ayrica, 6gretmenlerin mesleki gelisimine yonelik diizenlenen egitim programlariin
igeriginin 21. yiizy1l becerilerini kapsayacak sekilde yenilenmesi dnemlidir. Bu c¢abalar, egitimde
firsat esitligini artirmaya ve 6grenci basarisini desteklemeye yonelik genis kapsamli bir yaklagimi
yansitmaktadir.

KAYNAKCA
Aral, N., & Baran, G. (2000). Drama. Ya Pa Yayincilik.

Baki, A., Cepni, S., Akdeniz, A.R., & Ayas, A. P. (1996). Tiirkiye'de egitim fakiiltelerinin yeniden
yapilandirilmas:. YOK e Sunulan Komisyon Raporu.

Beyazkiirk, D., & Kesner, J. E. (2005). Teacher-child relationships in Turkish and united states schools: A

cross-cultural study. International Education Journal, 6(5), 547-554.
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ855008.pdf

Bursalioglu, Z. (2008). Okul yonetiminde yeni yapi ve davranig. Pegem Akademi Yayimlari.

Biiyiikoztiirk S., Cakmak, E.,Akgiin, 0., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2010). Bilimsel arastirma
yéontemleri. Pegem Yayincilik.

Bayburtlu, Y. S. (2020). COVID-19 pandemi dénemi uzaktan egitim siirecinde 6gretmen goriislerine gore
Tiirkce egitimi. Electronic Turkish Studies, 15(4), 131-151.
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.44460

Can, E. (2020). Coronavirus (Covid-19) pandemisi ve pedagojik yansimalari: Tiirkiye’de agik ve uzaktan
egitim uygulamalan. Ag¢ik dgretim  Uygulamalart ve Arastrmalart Dergisi, 6(2), 11-53.
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1179832

Can, E., & Kilig, $. (2019). Okul 6ncesi egitim: Temel sorunlar ve ¢dziim Onerileri. Milli Egitim Dergisi,
48(1), 483-519. https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/929132

Creswell, J. W. (2008). Educational research planning, conducting and evaluating quantitative and
qualitative research. International Pearson Merril Prentice Hall.

Cakin, M., & Kiilek¢i Akyavuz, E. (2020). Covid-19 siireci ve egitime yansimasi: 6gretmen goriislerinin
incelenmesi. International Journal of Social Sciences and Education Research, 6(2), 165-186.
https://doi.org/10.24289/ijsser. 747901

Durmusgelebi M., & Akkaya D. (2011). 2006 okul 6ncesi egitim programinin uygulanmasinin dgretmen
gdriislerine gore degerlendirilmesi: Kayseri ili 6rnegi. Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 31, 255-272. https://dergipark.org.tr/tr/pub/erusosbilder/issue/23765/253329

Erden, M. (1997). Sosyal bilgiler 6gretimi. Alkim Yayinevi.

15


https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ855008.pdf
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.44460
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1179832
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/929132
https://doi.org/10.24289/ijsser.747901
https://dergipark.org.tr/tr/pub/erusosbilder/issue/23765/253329

Journal of Advancements in Education
Volume: 1 Issue: 1 December 2023
EduAdvance Cilt: 1 Say1: 1 Aralik 2023

Journal of Advancements in Education

Garad, A., Al-Ansi, A. M., & Qamari, I. N. (2021). The role of e-learning infrastructure and cognitive
competence in distance learning effectiveness during the covid-19 pandemic. Jurnal Cakrawala
Pendidikan, 40(1), 81-91.

Giannini, S., & Grant Lewis, S. (2020). Three ways to plan for equity during the school closures.
https://gemreportunesco.wordpress.com/2020/03/25/

Giirkan, T. (1988). llkokul programi ve gretim yontemleri. Anadolu Universitesi Agik Ogretim Fakiiltesi
Yayinlar.

Milli Egitim Baknaligi [MEB]. (2013). Okul 6ncesi egitim programi. MEB.
Mialaret, G. (1977). Preschool education in the World. UNESCO Turkish National Commission.

Mutton, T. (2020). Teacher education and COVID-19: Responses and opportunities for new pedagogical
initiatives. Journal of Education for Teaching, 4(1), 439-441.
https://doi.org/10.1080/02607476.2020.1805189

Nathrath, D. & Wolfl, E. (2006). Erfolgreicher schulanfang mit ADHS-Kindern. Care-Line.
Oguzkan, S., & Oral, G. (2003). Kiz sanat okullar: i¢in okul oncesi egitimi. MEB Yaymlart.
Oktay, A. (2007). Okul éncesi egitimden ilkégretime gecis projesi. Neta Yaynlari.

Ozsirkinti, D., Akay, C., & Bolat, E. (2014). Okul ncesi 6gretmenlerinin okul dncesi egitim programi
hakkindaki goriisleri Adana ili 6rnegi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi,
15(1), 313-331. https://search.trdizin.gov.tr/tr/yayin/detay/170042/

Patton, M. Q. (2018). Nitel arastirma ve degerlendirme yontemleri (2. Baski). (Cev. Ed. M. Biitiin, S. B.
Demir). Pegem Akademi.

Reville, P. (2020). COVID-19 school closures have turned a spotlight on inequities and other shortcomings.
The Harvard Gazette National.

Shenton, A. K. (2004). Strategies for ensuring trustworthiness in qualitative research project. Education for
information, 22(2), 63-75. https://doi.org/10.3233/EFI1-2004-22201

Spaull, N. (2020). COVID-19 and schooling in South Africa: Who should go back to school
first? Prospects. https://doi.org/10.1007/s11125-020-09470-5

Strauss, A., & Corbin, J. (1990). Nitel arastirmanin temelleri. Adagay1 Yaynlari.

Tay, L. Y., Lee, S.S., & Ramachandran, K. (2021). Implementation of online home-based learning and
students’ engagement during the COVID-19 pandemic: A case study of Singapore mathematics
teachers. Asia-Pacific Educational Research, 30, 299-310. https://doi.org/10.1007/s40299-021-

00572-y

Tekiner, O. (1997). Okul éncesi egitiminde yeni yaklasimlar. Okul Oncesi Egitim Sempozyumu Bildirileri.
Ankara Universitesi Basimevi.

Thomas, M. S. C., & Rogers, C. (2020). Education, the science of learning, and the COVID-19
crisis. Prospects, 49, 87-90. https://doi.org/10.1007/s11125-020-09468-z

Ugak, S. & Erdem, H. H. (2020). Egitimde yeni bir yon arayisi baglaminda “21. ylizyil becerileri ve egitim
felsefesi”. Usak Universitesi ~ Egitim  Arastirmalart ~ Dergisi, 6(1), 76-93.
https://doi.org/10.29065/usakead.690205

UNESCO.  (2020a). 10 recommendations to  plan  distance  learning  solutions.
https://en.unesco.org/news/covid-19-10-recommendations-plan-distance-learning-solutions

16


https://gemreportunesco.wordpress.com/2020/03/25/
https://doi.org/10.1080/02607476.2020.1805189
https://search.trdizin.gov.tr/tr/yayin/detay/170042/
https://doi.org/10.3233/EFI-2004-22201
https://doi.org/10.1007/s11125-020-09470-5
https://doi.org/10.1007/s40299-021-00572-y
https://doi.org/10.1007/s40299-021-00572-y
https://doi.org/10.1007/s11125-020-09468-z
https://doi.org/10.29065/usakead.690205
https://en.unesco.org/news/covid-19-10-recommendations-plan-distance-learning-solutions

Journal of Advancements in Education
Volume: 1 Issue: 1 December 2023
EduAdvance Cilt: 1 Say1: 1 Aralik 2023

Journal of Advancements in Education

UNESCO. (2020b). COVID-19 educational disruption and response. https://en.unesco.org/news/covid-19-
educational-disruption-and-response

Xafis, V. (2020). “What is inconvenient for you is life-saving for me’: How health inequities are playing
out during the COVID-19 pandemic. Asian Bioethics Review, 12, 223-234.

World Bank. (2020). The COVID-19 pandemic: Shocks to education and policy responses.
https://www.worldbank.org/en/topic/education/publication/the-covid19-pandemic-shocks-to-
education-and-policy-responses

Wright, B. L. (2020). Understanding the sociocultural context of families is more important than ever
(NAEYC COVID-19  statement). https://www.naeyc.org/resources/blog/understanding-
sociocultural-context-families-more-important-ever

Yilmaz, N. (2003). Tiirkiye’ de okul dncesi egitimi.: erken ¢ocuklukta gelisim ve egitimde yeni yaklagimlar.
Morpa Kiiltiir Yaynlart.

Yildirim, A., & Simsek, H. (2018). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Segkin Yayincilik.
Zembat, R. (2005). Okul dncesi egitimde giincel konular. Morpa Yayincilik.

Zembat, R. (2012). Okul oncesi dgretmenlerinin okul yoneticisi, meslektaglar1 ve aileler baglaminda
algiladiklar1  ¢atisma  durumlarinin  incelenmesi.  Egitim ve  Bilim, 37, 203-215.
http://egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/1114

Zero To  Three. (2020). How  COVID-19 is impacting child-care providers
https://www.zerotothree.org/resources/3398-how-covid-19-is-impacting-child-care-providers

17


https://en.unesco.org/news/covid-19-educational-disruption-and-response
https://en.unesco.org/news/covid-19-educational-disruption-and-response
https://www.worldbank.org/en/topic/education/publication/the-covid19-pandemic-shocks-to-education-and-policy-responses
https://www.worldbank.org/en/topic/education/publication/the-covid19-pandemic-shocks-to-education-and-policy-responses
https://www.naeyc.org/resources/blog/understanding-sociocultural-context-families-more-important-ever
https://www.naeyc.org/resources/blog/understanding-sociocultural-context-families-more-important-ever
http://egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/1114
https://www.zerotothree.org/resources/3398-how-covid-19-is-impacting-child-care-providers

Journal of Advancements in Education
Volume: 1 Issue: 1 December 2023
EduAdvance Cilt: 1 Say1: 1 Aralik 2023

Journal of Advancement

INVESTIGATING THE IMPACT OF STUDENTS' READING HABITS ON
MATHEMATICS ACHIEVEMENT: EVALUATION OF DIGITAL AGE
READING INCENTIVES

Ipek SARALAR-ARAS™*
Sibel DEMiR?

Recieved (First): 20.9.2023 Accepted: 25.12.2023

Citation/©: Saralar-Aras, I., & Demir, S. (2023). Investigating the impact of students' reading habits on mathematics
achievement: Evaluation of digital age reading incentives. Journal of Advancements in Education, 1(1), 18-36.

Abstract

This study was conducted with the aim of understanding the effect of students' reading habits on their achievements in
mathematics. A mixed-methods approach was employed, wherein qualitative data obtained through one-on-one and
focus group interviews was utilized to comprehend students' reading habits and their connections with mathematics.
The quantitative method aimed to measure students' reading frequencies and their achievements in mathematics through
surveys and tests. The research encompasses findings derived from test results and interviews conducted with a group
of 72 students between the ages of 11-12. According to the qualitative data, students' reading habits exhibited diversity.
Some students perceived reading as a pleasure and integrated it into their daily lives. Particularly, students who
developed a reading habit willingly expressed feeling incomplete during times of non-reading. Additionally, students
who read more books demonstrated higher performance in mathematics tests. This finding is statistically significant (p
< 0.05). The statistical analysis revealed a strong positive relationship between the frequency of reading and
mathematics achievements. These results indicate a positive impact of students' reading habits on their mathematics
achievements. Therefore, educators and parents can adopt an effective strategy for enhancing mathematics performance
by encouraging students to cultivate a habit of reading. By integrating qualitative and quantitative data collection
methods, this study has provided a comprehensive assessment and valuable insights into students' learning processes.
In conclusion, the findings of this study underscore the significance of promoting reading as a key strategy for academic
success. Hence, educators and families should intensify their efforts to encourage students to adopt a reading habit.
This study, by offering in-depth insights into students' learning processes, may contribute to shaping educational
policies and practices.

Keywords: Mathematics Achievement, Problem-Solving Skills, Reading Habits, Reading Promotion
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Ozet

Bu ¢aligma, 6grencilerin kitap okuma aligkanliklarinin matematik dersi basarilarina etkisini incelemek anlamak
amaciyla yapilmistir. Karma bir yontem kullanilan arastirmada, nitel yontem kapsaminda bire bir ve odak grup
goriismeleriyle elde edilen veriler, 6grencilerin kitap okuma aligkanliklari ve matematik dersiyle olan iliskilerini
anlamak i¢in kullanilmigtir. Nicel yontem ise anketler ve testler araciligiyla 6grencilerin kitap okuma sikliklart ile
matematik dersindeki basarilarini 6lgmeyi amaglamaktadir. Arastirma, 11-12 yas araliginda 72 kisilik bir 6grenci grubu
iizerinde gerceklestirilen test sonuglari ile goriismelerden elde edilen bulgulart igermektedir. Elde edilen nitel verilere
gore, dgrencilerin kitap okuma aligkanliklart ¢esitlilik géstermistir. Kimi 6grenciler kitap okumay1 bir zevk olarak
gormekte ve giinliik yasamlarmin bir pargasi olarak benimsemektedir. Ozellikle, kendi istekleriyle kitap okuma
aliskanlig1 kazanan Ogrenciler, okumadiklar1 zamanlarda kendilerini eksik hissettiklerini ifade etmislerdir. Bunun
yaninda, daha ¢ok kitap okuyan 6grencilerin matematik test basarilar1 daha yiiksek ¢ikmistir. Bu bulgu, istatistiksel
olarak anlamlidir (p < 0.05). Yapilan istatistiksel analizde, kitap okuma siklig1 ile matematik basarilar1 arasindaki
pozitif iligkinin istatistiksel olarak gilicli oldugu gozlemlenmistir. Bu sonuglar, &grencilerin kitap okuma
aligkanliklarinin matematik basarilari tizerinde olumlu bir etkisi oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla, egitimciler ve
aileler, 6grencilere kitap okuma aligkanligini tesvik ederek, matematik bagarilarini artirma konusunda etkili bir strateji
izleyebilirler. Bu galisma, nitel ve nicel veri toplama yontemlerini birlestirerek kapsamli bir degerlendirme sunmus ve
Ogrencilerin 6grenme siireglerine dair degerli i¢ goriiler saglamistir. Sonug olarak, ¢aligma bulgular, egitimde basariy1
artirmak i¢in kitap okuma aligkanliginin 6nemli bir strateji olabilecegini vurgulamaktadir. Bu nedenle, egitimciler ve
aileler, 6grencilere kitap okuma aliskanligini tegvik etmeye yonelik ¢abalarini artirmalidirlar. Bu ¢aligma, 6grencilerin
ogrenme siireglerine dair derinlemesine i¢gdriiler sunarak, egitim politikalarinin ve uygulamalarinin sekillendirilmesine
katkida bulunabilir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Basarisi, Okuma Aliskanligi, Okumaya Tesvik, Problem Cozme Becerisi

1. GIRIS

Egitim, bireylerin biligsel, duygusal ve sosyal gelisimlerini etkileyen kritik bir faktordiir
(Brighouse, 2006; Orr, 1991). Bu siirecte kazanilmast hedeflenen 6grenme kazanimlari, genellikle
akademik basarilarla lgiilmektedir. Ogrencilerin akademik basarilarin1 anlamak ve gelistirmek,
egitimciler, arastirmacilar ve aileler i¢in temel bir endise kaynagidir (Ates, 2020; Ekenel, 2015).
Bu baglamda, kitap okuma aliskanliklarmin, 6zellikle de matematik basarisi iizerindeki potansiyel
etkileri, egitim alaninda 6nemli bir arastirma konusu haline gelmistir. Giiniimiizde, teknolojik
gelismeler ve dijital medyanin artan etkisiyle birlikte, 6grencilerin kitap okuma aligkanliklar
tizerindeki etkilerini degerlendirmek daha karmagsik hale gelmistir (Demirer vd., 2011;
Karakulluk¢u & Celik, 2021). Bu ¢aligsma, hem nitel hem de nicel yontemleri bir araya getirerek,
Ogrencilerin kitap okuma aliskanliklar1 ile matematik dersi bagarilar1 arasindaki iliskiyi anlamay1
amaclamaktadir. Sonraki boliimde ele alinan 6grencilerin kitap okuma aliskanliklarinin literatiir
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taramasi, bu calismanin temelini olusturmaktadir. Ayrica, 6grencilerin matematik basarilari
iizerindeki potansiyel etkilerini daha derinlemesine inceleyerek, bu calismanin literatiirdeki
boslugu doldurmasi agisindan 6énemlidir.

1.1. Ogrencilerin Kitap Okuma Aliskanhklar

Kitap okuma aligkanliklari, 6grencilerin biligsel gelisimi ve akademik performanslari iizerinde
belirleyici bir etkiye sahiptir (Basaran & Ates, 2019; Ulper & Celiktiirk, 2013). Ancak, bu konuda
ozellikle, ilkokul ve ortaokul &grencilerinin kitap okuma aligkanliklar1 {izerine odaklanan
calismalar, arastirmacilarin kendilerinin de raporladiklar1 gibi eksiklikleri ve sinirlamalariyla 6ne
cikmaktadir. Cesitli aragtirmalar, diizenli kitap okuma aliskanligina sahip 6grencilerin genellikle
daha yiiksek akademik basar1 elde ettiklerini One siirse de, bu tiir bir nedensellik iliskisi kurma
konusunda dikkatli olunmalidir (Er¢agan, 2018; Kurulgan & Cekerol, 2008). Bu tiir genellemeler,
bir 6grencinin basarisinin yalnizca kitap okuma aligkanligina bagli olup olmadigini anlamak igin
yetersizdir. Bu noktada, basaridaki diger faktorlerin ve etkenlerin géz ardi edilmemesi
gerekmektedir.

[lkokul ve ortaokul ¢agindaki 6grencilerin kitap okuma aliskanliklarinin okuma motivasyonlarina
bagl olarak sekillendigi ifade edilmektedir (Adiyaman & Tiirkyilmaz, 2023; Katranci, 2015).
Ancak, bu durum, 6grencinin motivasyon kaynaklarini ve okuma aligkanliklarini etkileyen diger
faktorleri dikkate almadan genelleme yapma riskini tasimaktadir. Ogrencilerin kitap
secimlerindeki ilgi faktorii, bu noktada daha derinlemesine incelenmeli ve genellemelerden
kagimilmalidir. Bunun yaninda, ilkokul ve ortaokul &grencilerinin kitap okuma aligkanliklar
iizerinde ailelerin etkisinin biiyiik oldugu vurgulanmaktadir (Deniz, 2015; Kirs & Kinay, 2022).
Ancak, aile icinde olusturulan okuma kiiltiirliniin, g¢ocugun okuma aligkanliklarini
giiclendirmekten ziyade, baski unsuru haline gelme riski bulunmaktadir (Sahin, 2011; Veryeri-
Alaca, 2013). Ciinkii, ailelerin ¢ocuklarina kitap se¢iminde rehberlik etmeleri konusunda ifade
edilen 6nem, ¢ocugun kendi ilgi alanlarini kesfetme ve gelistirme 6zgiirliiglinii sinirlayabilir.

Ayrica, okullardaki okuma programlarinin ve 6gretmenlerin 6grencilere yonlendirdikleri okuma
materyallerinin, ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin kitap okuma aligkanliklarini etkiledigi ifade
edilmektedir (Basaran & Ates, 2009). Ancak, bu durum, okuma aligkanliklarini sekillendirmede
sadece dgretmenin ydnlendirmesinin 6ne ¢ikarilmasinin tehlikesini icermektedir (Onal & Alaca,
2015). Ogrencilere farkli tiirdeki kitaplar1 tanitma ve ¢esitli okuma stratejilerini gretme
konusundaki ¢abalar, ancak genis bir okuma deneyimi sunularak degerlendirilebilir. Son olarak,
ilkokul ve ortaokul 6grencileri igin kiitiiphane kullaniminin kitap okuma aligkanliklar iizerinde
olumlu bir etkisi oldugu belirtilmektedir (Kurulgan & Cekerol, 2008; Yalman vd., 2013). Ancak,
bu durum, kiitiiphane kullaniminin kitap okuma aligkanliklarini etkileyen tek faktdr oldugu
izlenimini yaratmaktadir (Altunbay & Uslu Ustten, 2020). Bahsi gegen diger faktorlerin goz ardi
edilmesi, elde edilen sonuglarin eksik ve yaniltici olmasina neden olabilir.

Bu caligmalar, ilkokul ve ortaokul dgrencilerinin kitap okuma aligkanliklar1 {izerine odaklanan
calismalarin, genellikle eksik ve genellemelere acik oldugunu gostermektedir. Arastirmacilarin,
ogrencilerin okuma aligkanliklarin1 anlamak ve gelistirmek i¢in daha kapsamli, ¢ok boyutlu ve
baglami dikkate alan ¢aligmalara yonelmeleri gereklidir.

1.2. Matematik Basarisi ile Kitap Okuma Ahskanhklar1 Arasindaki iliskinin Incelenmesi
Ogrencilerin matematik basaris1 ile kitap okuma aligkanliklar1 arasindaki iligkiyi anlamak,

egitimdeki onemli bir konudur. Bu baglamda yapilan arasgtirmalar, 6grencilerin matematik
basarilarinin  kitap okuma aligkanliklariyla iliskilendirilebilecegini gostermektedir. Ancak,
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ozellikle bu 6rneklemde az ¢alismanin olduguna dair belirtiler bulunmaktadir (Karakili¢c & Aslan,
2019; Berkant & Tiizer, 2017).

Ogrencilerin matematik basaris1 ve kitap okuma aliskanliklar1 arasindaki iliskiye odaklanan
onceki caligmalar, bu iki faktor arasinda pozitif bir korelasyon oldugunu One
stirmektedir. (Actyan, 2008; Berkant & Tiizer, 2017; Tatar & Soylu, 2006). Omegin, Berkant ve
Tiizer'in (2017) yaptig1 bir aragtirmada, diizenli kitap okuyan 6grencilerin matematik sinavlarinda
daha yiiksek basari elde ettigi bulunmustur. Ancak, bu iligkiyi anlamak i¢in daha fazla aragtirmaya
ihtiyag oldugu da vurgulanmustir. Ote yandan, bu 6rneklemdeki 6grenciler arasinda yapilan
arastirmalarda, az calisma ilgilenme egiliminin matematik basarisini olumsuz etkiledigi
belirtilmektedir. Ozellikle, bu dgrencilerin diisiik matematik basarilarina sahip olmalarinda az
calismanin etkili oldugu gézlemlenmistir. Bunun yaninda iliskinin nedenlerinin detayli nitel
arastirmalarla desteklenmesi Onerilmistir.

Bu kapsamda, 6grencilerin matematik basarilari ile kitap okuma aligkanliklari arasindaki iligkiyi
anlamak adina daha fazla arastirmaya ihtiya¢ duyulmaktadir. Ozellikle ilkokul ve ortaokul
ogrencileri 6rneklemindeki (4 ve 5. siiflar) az galisma durumu g6z 6niine alindiginda, bu konuda
yapilan aragtirmalarin sayisinin arttirilmasi ve bu iligkiyi derinlemesine anlamak igin daha fazla
caba sarf edilmesi gerekmektedir.

2. KAVRAMSAL CERCEVE

Egitim, bireylerin gelisimine yonlendirici bir etki yapar ve akademik basarilar, bu gelisimin temel
Olciitlerindendir (Travers, 1949; York vd., 2019). Kitap okuma aligkanliklar1 ile akademik basar1
arasindaki iliski, 6grencilerin 6grenme siireclerini etkileyen onemli bir faktordiir (Owusu Acheaw
& Gifty-Larson, 2014; Yildiz, 2020). Bu baglamda, kitap okuma aligkanliklar ile 6grencilerin
matematik basarilari arasindaki iligskiyi anlamak, egitim alanindaki arastirmacilar, egitimciler ve
aileler i¢in biiylik bir 6neme sahiptir.

Cesitli aragtirmalara dayanarak, kitap okuma aligkanliklarinin, bireylerin biligsel gelisimi
iizerinde olumlu bir etkisi oldugu gosterilmistir (Hughes & Rodge, 2007; Ulper & Celiktiirk,
2013). Kitap okuma, dil becerilerini gelistirmenin yani sira analitik diislinme ve problem ¢ézme
yeteneklerini de artirabilir (Boz & Ulusoy, 2019). Bu baglamda, 6grencilerin diizenli olarak kitap
okuma aligkanlig1 edinmeleri, genel akademik basarilarini olumlu yonde etkileyebilir (Kumara &
Sampath Kumar, 2019). Kitap okuma siireci, dgrencilerin kavrama yeteneklerini gelistirerek
o0grenmeyi daha etkili hale getirebilir. Bu nedenle, bilissel gelisim ve kitap okuma aligkanliklari
arasindaki pozitif iliski, 6grenci basarisinin temelini olusturabilir.

Matematik, 6grencilerin siklikla zorlandig1 ve basarilarii belirleyen kritik bir alandir (Borko vd.,
1992; Saralar-Aras, 2022). Matematik basarisini etkileyen faktorleri anlamak, 6grencilerin bu
konudaki zorluklarina daha etkili bir sekilde miidahale etme olanagi tanir (Clements, 2003).
Matematik derslerinde basari, sadece formel bilgiye dayali degil, ayn1 zamanda problem ¢dzme
yeteneklerine dayali bir siirectir (Peteros vd., 2019; Sangcap, 2010). Bu noktada, 6grencilerin
kitap okuma aliskanliklarinin, ozellikle de problem ¢ozme yetenekleri iizerindeki etkisi,
matematik derslerinde basariy1 etkileyebilir. Kitap okuma aligkanligi edinen 6grenciler, soyut
matematiksel kavramlar1 anlamak ve uygulamak konusunda daha basarili olabilirler.

Bu kavramsal gerceve, 6grencilerin kitap okuma aligkanliklari ile matematik basarilar1 arasindaki
karmasik iliskiyi anlamaya yonelik bir baglam saglamaktadir. Bireylerin bilissel gelisimine
olumlu katkida bulunan kitap okuma aligkanliklari, matematik derslerinde karsilasilan zorluklari
asmada 6nemli bir arag olabilir. Bu gerceve, egitimcilerin ve ailelerin 6grencilere kitap okuma
aligkanligr kazandirarak, matematik basarilarini destekleme stratejilerini giliglendirmelerinin
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miimkiin olabilecegini gdstermektedir. Bu nedenle, kitap okuma aliskanliklar1 ile matematik
basarilar1 arasindaki iligkiyi derinlemesine anlamak, egitimdeki bu Onemli baglantiy
giiclendirebilir ve 6grencilerin akademik basarilarini artirmak igin etkili bir strateji sunabilir. Bu
sebeplerle de makaleye konu olan aragtirmanin yapilmasi énemlidir.

3. ARASTIRMA

3.1. Arastirmamin Amaci ve Onemi

Bu caligsmanin temel amaci, 6grencilerin kitap okuma aligkanliklarinin matematik dersindeki
akademik bagarilarina olan etkisini derinlemesine incelemek ve anlamaktir. Ayrica, dijital cagin
etkisiyle kitap okuma aligkanligindan uzaklasan ve isteksiz olan 6grencilerin okumaya tesvik
edilmesine yonelik etkili yaklasimlar: degerlendirerek bu etkinin altinda yatan sebepleri ve olasi
goriigleri sunmay1 amaglamaktadir.

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu calisma, ilkokul ve ortaokul seviyelerinde egitim goren 72 Ogrenciyi (38 kiz, 34 erkek)
icermektedir. Katilimer 6grenciler, uygun 6rnekleme yontemi ile farkli simiflardan (4 ve S.
simiflar) ve yas gruplarindan (11-12 yas) secilmistir. Orneklem iginden segilen 8 6grenci (4 kiz, 4
erkek) ile bire bir, 6’sar 6gremciden olusan 3 grupla odak grup goriismeleri yapilmstir. Ogrenci
grubu, matematik basarilar ve kitap okuma aligkanliklari tizerindeki potansiyel etkileri daha genis
bir perspektiften degerlendirmek amaciyla gesitli sosyoekonomik diizeylerden ve egitim arka
planlarindan gelmektedir. Bu ¢esitlilik, elde edilen bulgularin genellenebilirligi ve ¢esitli 6grenci
profillerine nasil etki edebilecegi konusunda daha kapsamli bir anlayis saglamak amaciyla dikkate
alinmustir.

3.3. Arastirmamn Tasarim

Bu calisma, nitel ve nicel arastirma yontemlerinin entegrasyonuyla karma bir yaklagim olan
kesfedici ardigik desen kullanmaktadir (Cresswell & Sozbilir, 2017). Bu yaklasim, dnce nitel
verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi, ardindan farkli ve daha genis bir 6érneklemden elde
edilecek nicel verilere odaklanilmasi anlamina gelmektedir. Nitel yontem, dgrencilerin kitap
okuma aligkanliklarint ve matematik dersiyle iligkisini anlamak igin bire bir gériismeler ve odak
gruplar ile veri toplamay1 igermektedir. Nicel yontemde ise —6grencilerin kitap okuma sikligini,
ogrencilerin dijital ¢agda kitap okuma kiiltiiriine yonelik tutumlarini ve tesvik edici yaklagimlar
hakkindaki diisiincelerini ve matematik dersindeki basarilarimi 6l¢mek i¢in— anketler ve testler
kullanilmigtir. Bu sekilde, 6grencilerin kitap okuma aligkanliklart ile matematik dersindeki
performanslar1 daha derinlemesine ve kapsamli bir sekilde analiz edilmektedir. Ayni zamanda,
Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirme siireglerine kitap okumanin katkisini
belirlemeye yonelik bir ¢aba da sarf edilmektedir.

3.4. Veri Toplama

Nitel verileri toplamak i¢in 8 6grenci ile bire bir derinlemesine goriismeler yapilmistir. Bu
goriigmelerde O0grencilerin kitap okuma aligkanliklari, matematik dersine yonelik tutumlari ve
problem ¢6zme becerilerine olan inanglar {izerine odaklanilmistir. Goriismeler 20 dakika ile 35
dakika arasinda slirmiistiir.

Daha genis bir 6grenci grubuyla nitel verileri toplamak i¢in odak gruplar diizenlenmistir. Odak
gruplari, 6grencilerin bir araya gelerek kitap okuma deneyimlerini ve matematik dersine yonelik
algilarini tartigabilecekleri yapilar olarak tasarlanmistir. 6 6grenciden olusan 3 farkli grupla ilgili
goriismeler yapilmis, her biri yaklagik 45 dakika stirmiistiir.
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Nitel verileri daha genis bir 6rneklemle destekleyici, nicel verileri toplamak i¢in 6grencilere kitap
okuma aligskanlig1 6lcegi, matematik dersi basari testi ve okuma tesvik anketi dagitilmistir. Bu
anketler, daha genis bir 6grenci orneklemini kapsamak ve sayisal verilere dayali sonuglar elde
etmek amaciyla kullanilmustir.

Veri toplama siireci, katilimcilarin gizliligi ve etik hususlart gozetilerek yiriitilmiistiir.
Ogrencilerin rizasini alinmig ve verileri giivenli bir sekilde saklanmis, ¢aligmanin etik yonlerine
0zen gosterilmigtir.

3.4.1. Veri Toplama Araclari

e Goriisme Sorulari: Bire bir goriismeler ve odak grup goriismeleri i¢in hazirlanan
sorulara ornekler Tablo 1 ve 2’de gosterilmistir. Bire bir goriismelerdeki sorulardaki her
bir tema Tablo 1’deki sirastyla Memis ve Bozkurt (2014), Dénmez-inbas1 (2022) ve
Memnun’un (2015) sorularindan alinmistir. Odak grup goriismelerindeki sorularsa
yazarlar tarafindan bire bir goriismeleri tamamlayici olarak tasarlanmis, uzman gorisii
aliarak son haline getirilmistir.

Tablo 1. Bire bir goriisme sorularina érnekler ve temalari

Tema Ornek Goriisme Sorusu

Kitap Okuma e Kitap okumayi seviyor musunuz?

Aliskanhg:

e Kitap okumak size neler kazandirir?

e  Okudugun kitap hangi konu ile ilgili olursa okursunuz?

e Hangi tiir kitaplar1 severek okursunuz?

e Okumak istediginiz kitapta 6ncelikle nelere dikkat edersiniz?
Matematik . Co . . . .

9

Dersine  Yonelik e Matematik dersi sizin i¢in ne ifade ediyor veya size neyi ¢agristiriyor?
Metaforik Alg: e  Matematik dersini neye benzetirsiniz?

e Matematik dersi gibidir.

CUNKD. .o ?

climlelerini tamamlayiniz.

Problem Cozme
Becerilerine Olan
inanclar

e Problem ¢6zmenin matematik derslerindeki 6nemi konusundaki
disiinceleriniz nelerdir?

e Matematiksel problem ¢6zme konusunda yetersiz ve eksik oldugunuz
bilgi ve beceriler nelerdir?

e Matematiksel problem ¢6zme konusunda yeterli oldugunuz bilgi ve
beceriler ile size kolay gelen kisimlar nelerdir?
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Tablo 2. Odak grup goriismeleri sorularina érnekler ve temalari

Tema Ornek Goriisme Sorusu

Kitap e Gergekten kendiniz istediginiz igin mi, yoksa Ogretmeniniz, aileniz bir

Okuma A
o
Ahskanhiz zorunluluk olarak dayattig1 i¢in mi kitap okuyorsunuz?
e Sizce en eglenceli kitap nasil olur?
e Bugiine kadar okudugunuz kitaplar arasinda sizi en ¢ok etkileyen kitabin ismi
ve konusu nedir?
e Sizce kitap okumak i¢in en giizel yer neresidir? En ¢ok nerede okumayi tercih
edersiniz?
:\D/Ieartseirr?eatlk e Matematik dersi denilince akliniza ilk gelen sey nedir? Neden?
Yonelik e Sizce matematik dersi zor mu yoksa kolay mi1? Neden?
metafonk e Matematik derslerinde en c¢ok zorlandiginiz sey nedir? Sizce neden
gl

zorlaniyorsunuz?

e  Matematik derslerinde basarili olabilmek i¢in neler yapabilirsiniz?

e Kitap Okuma Ahskanhg Olgegi: Egilmez ve Ozsavli’nin (2018) dlcegi, dgrencilerin
giinliik hayatlarinda kitap okuma aliskanliklarini belirlemek i¢in kullanilnustir. Olgek,
kitap okumaya ihtiya¢ duyma, kitap okumay1 yararli bulma ve kitap okumay1 zorunluluk
olarak gérme faktdrlerinden olusmustur. Ogrencilerin hangi tiir kitaplar1 okudugu, ne
siklikla okudugu ve okuma tercihleri gibi konulari igermektedir.

e Okuma Tesvik Anketi: Ulper’in (2011) anketi, 6grencilerin dijital cagda kitap okuma
kiiltiirtine yonelik tutumlarin1 ve tesvik edici yaklasimlar hakkindaki diisiincelerini
belirlemek icin tasarlanmstir. Ogretmen, aile, arkadas ve kitap boyutlar1 bulunmaktadir.
Ogrencilerin okumaya tesvik edilme ydntemlerine iliskin fikirlerini ve etkili bulduklari
stratejileri igermektedir.

e Matematik Dersi Basar1 Testi: Bu test, 6grencilerin matematik dersindeki akademik
basarilarimi dlgmek amaciyla tasarlanmistir. Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini ve
Matematik konularindaki anlayis diizeylerini degerlendirmek igin kullanilmustir, Milli
Egitim Bakanligi [MEB] (2023) ¢alisma kagidi sorularindan sec¢ilmistir.

3.4.1.1. Gecgerlik ve Giivenirlik

Egilmez ve Ozsavli'nin (2018) Kitap Okuma Aliskanlig1 Olgegi, veri toplama araglar1 bashiginda
belirtildigi iizere, 6grencilerin giinliik hayatlarinda kitap okuma aligkanliklarini belirlemek igin
tasarlanmustir. Olgek, 5'li Likert tipinde 23 sorudan olusmaktadir ve katilimcilarin yanitlarii
"Higbir zaman", "Ender", "Ara sira", "Sik sik", "Her zaman" seklinde degerlendirmelerine imkan
tanimaktadir. Olgegin igsel tutarlilig1, Cronbach'in alfa giivenirlik katsayis ile dl¢iilmiis olup bu
deger .91 olarak bulunmustur. Yiiksek bir giivenirlik katsayisi olan bu deger, dlgegin kullanildig:
baglamda giivenilir bir ara¢ oldugunu gostermektedir. Anket, 6grencilerin kitap okumaya yonelik
tutumlarina dair genis bir perspektifi kapsamaktadir. Bu baglamda, 6grencilerin hangi tiir kitaplar
tercih ettigi, ne siklikla kitap okuduklari ve okuma tercihleri gibi konular 6lgekte ele alinmaktadir.
Bu bilgiler, 6grencilerin okuma aligkanliklar1 iizerinde derinlemesine bir anlayis saglamak
amaciyla tasarlanmigtir.
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Ulper'in (2021) gelistirdigi Okuma Tesvik Anketi, dgrencilerin dijital cagda kitap okuma
kiiltiirtine yonelik tutumlarini ve tesvik edici yaklagimlara dair diislincelerini degerlendirmek
amaciyla tasarlanmistir. Bu anket, 5'1i Likert tipinde olup toplamda 35 sorudan olusmaktadir.
Katilimcilar, yanitlarim1 "higbir zaman karsilagmam”, "ender olarak karsilaginm", "ara sira
karsilasirim", "sik sik karsilasinmm" ve "her zaman karsilagirnm" seklinde degerlendirerek
diistincelerini belirtirler. Anketin igsel tutarliligi, Cronbach’ Alfa giivenirlik katsayist ile 6l¢iilmiis
ve bu deger .92 olarak bulunmustur. Yiiksek bir gilivenirlik katsayisi, anketin kullanildigi
baglamda giivenilir ve tutarli sonuglar elde etme kabiliyetine sahip oldugunu gostermektedir. Bu
anket, 6grencilerin kitap okuma aligkanliklarini etkileyen faktorleri daha derinlemesine anlamak
amaciyla 6grencilerin 6gretmenleri, aileleri ve arkadaglari tarafindan kullanilan kitap okuma
tesvik stratejilerine iliskin diisiincelerini icermektedir. Bu baglamda, 6grencilerin kitap okuma
kiiltiiriine olan tutumlarini ve tesvik edici faktorlere verdikleri 6nemi anlamak i¢in kapsamli bir
bakis sunmaktadir.

Matematik Dersi Bagar1 Testi, 6grencilerin Matematik dersindeki akademik basarilarini 6lgmek
amaciyla tasarlanmig bir degerlendirme aracidir. Test, 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini
ve Matematik konularindaki anlayis diizeylerini degerlendirmek i¢in kullanilmis olup Milli
Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 2023 yilinda gelistirilen ¢aligma kagidi sorularindan
secilmistir. Test, coktan secmeli formatinda olup her bir problem i¢in 4 secenek icermekte olup
toplamda 10 problem icermektedir. Bu test, 6grencilerin Matematik alanindaki bilgi diizeyini
belirleme amaci tasiyan bir ara¢ olarak Ogrencilerin performansini dlgme yetenegine sahiptir.
Secilen Milli Egitim Bakanlig1 sorulari, genis bir konu yelpazesini kapsayarak 6grencilerin
Matematik becerilerini ¢esitli agilardan degerlendirmeyi amaglamaktadir. Bu test, 6grencilerin
analitik diisiinme yeteneklerini, problem ¢6zme stratejilerini ve matematik konularindaki
kavrayislarin1 objektif bir sekilde degerlendirmek igin kullanilan bir 6lgme araci olarak 6nem
tasimaktadir.

Yapilan bire bir goriismelerde kullanilan sorular, {i¢ farkli temada ele alinan konularda uzman
goriislerini temel almaktadir. Bu temalar sirasiyla kitap okuma aligkanligi, matematik dersine
yonelik metaforik algi ve problem ¢6zme becerilerine olan inanclar iizerine odaklanmaktadir.
Goériisme sorular1, Memis ve Bozkurt'un (2014), Dénmez-inbasi'nin (2022) ve Memnun'un (2015)
calismalarindan elde edilen uzman gorisleri dikkate alinarak, halihazirda uzmanlarin katkilariyla
nihai bir form kazanmis ve uygulamaya konmustur. Bu sorular, literatiirde yer alan &nceki
calismalarin sundugu derinlemesine analiz ve uzman gorisleriyle zenginlestirilmis olup,
arastirma katilimcilariyla yapilan bire bir gériismelerde kullanilarak konulara 6zgii derinlemesine
bilgi elde edilmesini saglamaktadir. Bu yaklagim, arastirmanin temel konularinda nitelikli ve
zengin veri toplamaya yonelik bir strateji olarak benimsenmistir.

Odak grup goriisme sorulari, 6grencilerin kitap okuma deneyimleri ve matematik dersine yonelik
algilarini tespit etmek amaciyla yazili olarak hazirlanan 8 agik uglu soru ile yonlendirilerek
gerceklestirilmistir. Sorular 6ncelikle kiigiik bir grup 6grenci ile pilotlanmis, bu asamada ortaya
cikan geri bildirimler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Pilot siirecin hem
oncesinde hem de ardindan, goriisme sorulari i¢in alandaki iki uzmandan uzman gorisii
almmustir. Bu goriismeler i¢in uygun bir ortam hazirlanmig ve 6grencilerin rahat hissetmeleri
saglanmistir. Ayrica, veri analizini kolaylastirmak amaciyla gorligmeler sirasinda ses kaydi
yapilmistir. Sorular, 6grencilere kitap okuma deneyimleri ve matematik dersine yonelik algilari
hakkinda diisiince ve duygularii paylasma firsat1 sunacak sekilde tasarlanmugtir. Ogrencilere
konuyla ilgili Dbirbirleriyle fikirlerini paylagsmalar1 ve tartismalart i¢in 06zel olarak
yonlendirmelerde bulunulmustur. Bu yontem, katilimcilarin derinlemesine diisiinmelerini ve
deneyimlerini paylagmalarini saglayarak zengin veri toplamay1 amaglamaktadir.
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3.4.2. Veri Analizi

Bu calismanin metodolojik asamasinda, kesfedici ardisik desen cercevesine uygun olarak ilk
olarak bire bir goriismeler ve odak grup goriismeleri vasitasiyla elde edilen nitel veriler tematik
analiz yontemi ile detayli bir igerik analizine tabi tutulmustur (Braun & Clarke, 2006). Bu
goriismelerde, dgrencilerin kitap okuma motivasyonlari, en sevdikleri kitaplar ve kitap okuma
aligkanliklari ile matematik dersi arasindaki iligkiler lizerine derinlemesine bilgiler elde edilmistir.
Tematik analiz, nitel verilerin 6ziimsenmesi ve anlamlandirilmasinda onemli bir arag olarak
kullanilmustir (4.1 ve 4.2).

Raporlama siirecinde katilimcilar1 cinsiyetlerine gore ayirt etmek ve anonimligi saglamak
amaciyla belirlenen bir sistem kullanilmistir. Bu sistemde, katilimcilardan kiz olanlar "Katilimei-
Kiz" anlamina gelen "KK" ile ifade edilirken, erkek olan katilimecilar "Katilimei-Erkek" anlamina
gelen "KE" ile isimlendirilmistir. Her katilimei i¢in benzersiz bir numara atanmis ve bu
numaralarla birbirinden ayirt edilmistir. Ornegin, kiz bir katilimc1 olan Katilimer 6, raporlama
sirasinda "KK6" olarak adlandirilmig ve bu sekilde raporlanmistir. Bu yaklasim, katilimcilarin
cinsiyetlerine dayali bir ayrimin yani sira, her birinin 6zgiin bir kimlik numarasi ile temsil
edilmesini saglayarak gizliligi koruma amacini tagimaktadir. Bu sayede, raporlanan goriislerin ve
bulgularin genel bir degerlendirme yapilmasina olanak tanirken, katilimcilarin kisisel bilgilerinin
gizliligi korunmus olmaktadir.

Daha sonra, dgrencilere yoneltilen Okuma Tesvik Anketi iizerinden elde edilen nicel veriler
tanimlayic1 analiz yontemiyle incelenmistir. Anket, 6grencilerin kitap okuma sikligi, tercih
ettikleri kitap tiirleri ve aileleri ile bu konuda etkilesimlerine dair cesitli sorular igermistir. Bu
veriler, genel kitap okuma aligkanliklarin1 degerlendirmek amaciyla kullanilmis ve elde edilen
bulgularin matematik basarilari ile olan iliskisi titizlikle degerlendirilmistir (4.3).

Ucgiincii adimda, dgrencilerin matematik basarilarin1 degerlendirmek icin uygulanan Matematik
Dersi Basar1 Testi sonuglari istatistiksel analizlere tabi tutulmustur. Kitap okuma aligkanliklarinin
(Kitap Okuma Aliskanliklar1 Olgeginden elde edilen ilgili sonuglar), matematik testi sonuclarina
etkisini degerlendirmek adina t-testi yapilmis ve test sonuglari tanimlayicr istatistiklerle birlikte
raporlanmistir. Bu analizler, kitap okuma aliskanliklarinin 6grencilerin matematik performanslari
izerindeki etkilerini sayisal bir baglamda ortaya koymay1 amaclamstir (4.4).

Son olarak, elde edilen bulgular biitiinliik icinde degerlendirilerek, kitap okuma aligkanliklari ile
matematik bagarilar1 arasindaki derinlemesine iliskinin anlagilmasina yonelik 6nemli ¢ikarimlar
ve Oneriler tematik analiz perspektifinden sunulmustur. Bulgularin pedagojik ve egitim
politikalarina katki saglamadaki potansiyeli, 6grencilerin kitap okuma motivasyonlarini artirma
ve matematik bagarilarin1 gelistirme konusundaki uygulanabilir Onerilere vurgu yaparak,
calismanin sonuglari titizlikle aktarilmistir.

3.4.3. Etik izin

Bu arastirma igin etik izin, Orta Dogu Teknik Universitesi'nden 0398-ODTU IAEK-2023
protokol numarasi ile 16.08.2023 tarihinde alinmistir. Katilime1 se¢imi, goniilliiliik esasina
dayanmis olup, O6grenci ve velilerinden alinan izinlerle gerceklestirilmistir. Katilimcilara,
calismanin amaci, siireci ve gizlilik politikalar1 hakkinda ayrintili bilgi verilmis ve katilimlari
konusunda riza alinmigtir. Bu etik kurallara uygun olarak, katilimcilarin gercek isimleri yerine
kod adlart kullanilarak g¢alisma siirecinde de gizlilikleri korunmustur. Calismanin sonuglari,
sadece genel egitim amaglar1 dogrultusunda kullanilmak tizere toplanmis ve degerlendirilmistir.
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4. BULGULAR

Bulgularin sunumu, 4.1 ve 4.2 boliimlerinde nitel verilere odaklanirken, 4.3 ve 4.4 bdliimleri,
daha genis bir 6rneklem iizerinden gergeklestirilen 6lgek ve testlerle desteklenen nicel bulgulara
ayrilmigtir. 4.5 boliimii ise nitel ve nicel bulgular biitiinlestirerek genis bir perspektif sunmayi
amaclamaktadir.

4.1. Kitap Okuma Ahskanhklar:

Calismada, 6grencilerin kitap okuma aliskanliklar bire bir goriismeler ve odak grup gorlismeleri
ile derinlemesine incelenmistir. Bire bir goriismelerde ortaya ¢ikan bulgular, 6grencilerin kitap
okuma motivasyonlari, tercih ettikleri kitap tiirleri ve okuma aligkanliklar1 iizerine Snemli
icgoriiler sunmustur. Bire bir goriisme yapilan 8 dgrencinin ¢ogunlugu (n=6) kitap okumayi
sadece bir zorunluluk olarak gérmemektedir; ayn1 zamanda kisisel gelisimlerine katki sagladigini
belirtmislerdir. Kitap tercihlerinde cesitlilik gézlemlenmis ve Ogrencilerin okuma siirecleri
iizerindeki etkileri detaylica incelenmistir.

Bu ¢aligsmanin, yine, bire bir goriismeler boliimiinde, katilimc1 6grencilere yoneltilen kitap okuma
aliskanliklariyla ilgili agik uglu sorular neticesinde, 6grencilerin genel olarak kitap okumayi
sevdikleri (n=6), kitap okumanin onlara bilgi kazandirdigi (n=5), kitaba olan ilgilerinin tercih
ettikleri konulara bagli olarak degistigi (n=4) ve c¢ogunlukla bu nedenle de kitap secerken
oncelikle konuya odaklandiklar1 (n=4) belirlenmistir. Ornegin: "Kitap okumay1 seviyor
musunuz?" sorusuna verilen bir cevapta, "Evet, seviyorum, kitap okumak bana bilgi kazandirir
(KK®6)." seklinde bir ifade ile cevap verilmistir. Kitap tiirleri arasinda 6zellikle aksiyon ve bilim

kurgu gibi tiirlerin popiiler oldugu goriilmiistiir (n=5).

Odak grup goriismeleri ise, katilimeilarin kitap okuma aligkanliklar1 temasinda ele alinan tercih
ettikleri kitap tiirleri ve kitap okuma yerleri {izerine degerli bilgiler saglamigtir. Katilimcilarin
kitap okuma aligkanliklar1 genellikle kendi istekleri dogrultusunda sekillenmekte olup, birgogu
kitap okuma pratigini 6zgiin bir zevk ve aliskanhik olarak degerlendirmektedir. Ozellikle
tartismalar sirasinda 6grenciler, kitap okumanin kendi gelisimleri i¢in 6nemli bir ara¢ oldugunu
vurgulamiglardir.

Eglenceli kitap tercihleri arasinda macera, ¢izgi roman, aksiyon, bilim kurgu, bilgilendirici ve
tarihi kitaplar 6n plana c¢ikmaktadir. Odak grup goriismeleri sirasinda katilimeilar, kitaplar
arasinda en ¢ok etkilendikleri eserleri paylasarak, okuduklar: kitaplarin igerigi lizerinden kendi
ilgi alanlarina ve diinya goriislerine dair ipuglart sunmusglardir. Bununla birlikte, katilimci
Ogrencilerin kitap okuma yerleri de genis bir yelpazede yer almaktadir. Odak grup goriismelerinin
analizi sonucunda, yatak, kiitiiphane, acik hava, bahge, sahil, otobiis, metro gibi farkli mekanlar,
katilimcilarin kitap okuma deneyimini zenginlestiren unsurlar olarak belirtilmistir. Bu da kitap
okumanin bireyler i¢in sadece bir eylem degil, ayn1 zamanda bir mekansal deneyim oldugunu
gostermektedir.

Genel olarak, bire bir goriismeler ve odak grup goriismeleri, katilimcilarin 6znel deneyimleri ve
bakis agilar1 lizerinden 6nemli bulgular sunmustur. Biitlin bu bulgular, 6grencilerin kitap okuma
aliskanliklarinin bireyselligini ve karmagikliginmi ortaya koymaktadir. Bu bulgular, grencilerin
egitim siireclerini anlamak ve iyilestirmek igin etkili stratejilerin belirlenmesine katki
saglayacaktir.

4.2. Matematik Dersine Yonelik Algilar ve Problem Cézme

Calismada, matematik dersine yonelik algilar bire bir gérismeler ve odak grup goriismeleri ile
degerlendirilmistir. Ogrenciler, matematik dersini ¢esitli metaforlarla tanimlamis ve bu dersle
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ilgili duygusal yamtlarim paylasmslardir. Ogrencilerin ¢ogunlugu matematik dersini zorlu bir
stire¢ olarak gormekte ancak 6gretmenleri ve 6grenme yontemleri tizerindeki etkileri iizerine
farkindaliklar1 bulunmaktadir. Ogrencilerin matematikle ilgili algilar, kitap okuma aliskanliklart
ve matematik basarilar arasindaki olast iligkiyi anlamak i¢in tematik analize tabi tutulmustur.

4.2.1. Matematik Dersine Yonelik Algilar

Matematik dersi ile ilgili algilar 6grenciler arasinda farklilik gostermektedir. Bazilari igin
matematik kolay, eglenceli ve ilgi ¢ekiciyken, bazilar i¢in zorlayici olabilmektedir. Odak grup
goriismelerinde, 6grenciler, matematikle ilgili zorlandiklar1 konular1 ve nedenlerini paylasarak,
bu alandaki basarilarini artirmak igin cesitli stratejiler dnermislerdir. Bu stratejiler arasinda
kaynak kitaplar edinmek, test ¢6zmek, konu tekrar1 yapmak ve dgrenmeyi oyunlastirmak gibi
Oneriler bulunmaktadir. Bire bir goriismelerde kitap okuma aliskanliklar1 ve matematik arasinda
iligki agiklanmistir ancak odak grup goriismelerinde 6grenciler, kitap okuma aliskanliklar ile
matematik basarilarini iligkilendiren geri bildirimde bulunmamaislardir.

Matematik dersine yonelik metaforik algilar incelendiginde, bire bir goriigme yapilan 6grencilerin
cogunun matematik dersini genellikle islemlerle iligkilendirdikleri tespit edilmistir (n=6).
Ogrenciler tarafindan, matematik dersinin sinav veya toplama islemi gibi seylere benzedigi ifade
edilmistir. Ornegin: "Matematik dersi size neyi ¢agristiriyor?" sorusuna verilen bir cevapta,
"Matematik dersi toplama gibi, ¢iinkii matematik dersinde islemler yapiyoruz (KE4)." seklinde
gelen cevap grup goriisiinii yansitan bir alintidir.

Bire bir goriismelerin analizi sonucu, aksiyon ve bilim kurgu tiirlindeki kitaplar1 seven tim
Ogrencilerin (n=5), matematik dersini daha ¢ok islemlerle iliskilendirdigi ve problem ¢6zme
konusunda genellikle dort islemin iistiin oldugu gériilmiistiir. Ornegin, KK2 bu konuda, "Bizim
grupta aksiyon ve bilim kurgu kitaplarini seven arkadaslar var ya, iste onlar genellikle matematik
dersini sayilarla oynamak gibi diisiiniiyorlar. Ben de bdyle diisliniiyorum. Mesela, matematikte
dort islemi kullanmak, sanki bir bulmaca ¢oziiyormus gibi geliyor bana. Anlamadigim bir soruyu
¢Ozmek, sanki bir maceraya atilmis gibi heyecan verici olabiliyor. Yani, matematik kitap gibi bir
sey iste, sayilarla aramizda bir bag var gibi." Bu durum, aksiyon ve bilim kurgu tiiriindeki kitaplari
seven Ogrencilerin matematikle kurduklar1 benzerlikleri, dort islemin onlar i¢in bir matematik
macerasina doniismesi seklinde degerlendirerek, bu 6grenci grubunun matematik dersine olan
olumlu yaklagimini yansitmaktadir.

Matematikle ilgili olumsuz algilar bire bir gériigme yapilan 6grenciler tarafindan genellikle belirli
konulara veya soru tiplerine dayandirilmistir (n=5). Ornegin, KES5, "Ozellikle kesirlerle ilgili
sorular beni strese sokuyor. Bir de yeni nesil sorular var, onlari anlamak ¢ok zaman alabiliyor ve
kafa karigtirict olabiliyor" ifadeleriyle durumu dile getirmistir. KK7 ise matematikle ilgili
olumsuz algilarina odaklanarak, "Benim i¢in tiggenler konusu tam bir karmasa. Sorularda verilen
metinlerdeki bilgileri sekillere tasiyip onlarla ugrasmak ve agilar1 anlamak bana zor geliyor. Bu
yiizden genellikle bu konulara daha fazla zaman ayirmam gerekiyor, bu da beni sikiyor"
seklindeki aciklamalariyla matematikle ilgili bireysel zorluklart vurgulamustir.

4.2.2. Problem Coézme

Problem ¢6zme becerilerine dair yapilan analizde, bire bir gériisme yapilan 6grencilerin genel
olarak problem ¢6zmenin matematik dersinin O6nemli bir pargast olduguna inandiklari
gozlemlenmistir (n=5). Ornegin: "Problem ¢6zmenin matematik derslerindeki 6nemi
konusundaki diisiinceleriniz nelerdir?" sorusuna verilen bir cevapta, "Problem ¢6zmek matematik
dersinin en Snemli parcasidir (KES8)." seklinde bir cevap gelmistir. Ogrenciler, matematik
dersindeki giiclii ve zayif yonlerini belirtirken, 6zellikle toplama ve ¢arpma islemlerini kolay
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bulduklarin1 (n=4), ancak kesirlerle ilgili problemleri ve bazen de yeni nesil problemleri
anlamakta zorlandiklarini (n=2) ifade etmislerdir.

Bire bir gorlismeler, 6grencilerin matematik derslerinde zorlandiklar1 konularin farkliligini ortaya
koymaktadir. Problem ¢6zmeyi igeren kesirler, geometri ve bolme gibi konular, 6grencilerin
zorlandiklarin1 en sik belirttikleri konular1 icermektedir. Bu zorlanmalar, 6grenci goriislerine
gore, genellikle 6grencinin konuyu anlama eksikligi (n=3), ilgi eksikligi (n=4) veya Onceki
Ogrenmelerin tam anlagilmamis olmasindan (n=5) kaynaklanmaktadir. Matematikte konuyu
anlama eksikligi okudugunu anlama becerisi ile iliskili olabilir.

Biitiin bu bulgular, 6grencilerin kitap okuma aliskanliklar1 ile matematik dersi ve problem ¢6zme
becerileri arasindaki iliskilerin karmasikligini ortaya koymaktadir. Bu bulgular, kitap okuma
aliskanliklar1 ve matematik dersi ile ilgili algilarin anlagilmasina ve gelistirilmesine yonelik
degerli bir perspektif sunmaktadir.

4.3. Okuma Tesvik Stratejileri

Ogrencilere uygulanan okuma tesvik anketi, grencilerin dijital cagda kitap okuma kiiltiiriine
yonelik tutumlarmi ve tesvik edici yaklasimlarin1 degerlendirmistir. Bulgular, 6gretmen, aile,
arkadas ve kitap boyutlar gibi faktorlerin dgrenciler lizerindeki etkilerini gdstermistir. Ayrica,
ogrencilerin okumaya tesvik edilme yontemleri {izerine elde edilen veriler, 6grencilerin kitap
okuma aligkanliklarini nasil artirabilecegimiz konusunda 6nemli ipuglari sunmaktadir. Ankette
"Hi¢bir Zaman," "Ender," "Ara Sira," "Sik Sik," ve "Her Zaman" se¢enekleri bulunmaktadir. Bu
baglamda, 6grencilerin verdigi cevaplarin genel trendi soru bazinda degil, 4 farkli tema altinda
incelenmistir: Ogretmen destegi, aile destedi, arkadas destegi ve dgrenci tutumu ve ilgisi.

4.3.1. Ogretmen Destegi

Ogretmen destegi kapsaminda elde edilen verilere gore, dgrenciler genellikle dgretmenlerinin
kitap okuma aligkanliklarini "Ender" (%51) olarak gézlemlediklerini belirtmislerdir. Sadece beste
bire yakin bir oran, 6gretmenlerinin sevdikleri kitap tiirleri (%17) ve diger arkadaslan ile kitap
paylasimu gibi kitap okuma aligkanliklarim (%18) "Sik Sik" gozlemlediklerini ifade etmislerdir.
Bu sonuglar, 6grencilerin 6gretmenlerinin ilgi alanlarina yonelik kitap okuma aligkanliklarini
nadiren gozlemlediklerini gostermektedir.

Ayrica, dgrencilerin cogunlugu, 6gretmenlerinin okumak i¢in "Her Zaman" (%36) veya "Sik Sik"
(%20) dersle ilgili olarak kitap 6nerdiklerini ve ayni oranlarda bu durumun okuyacaklari kitaplart
belirleme siirecini daha etkili hale getirdigini belirtmiglerdir. Bu durum, &grencilerin
Ogretmenlerinin kitap Onerilerine sik maruz kaldiklarin1 ve bu onerilerin genellikle olumlu bir
etkilesimi igerdigini yansitmaktadir.

Ogrencilerin ¢ogunlugu, 6gretmenlerinin okuduklarmi anlatmalarini "Her Zaman" (%40)
istediklerini s0ylemistir. Bunu takip eden segenek, "Sik Sik" (%30) olarak g6zlemlenmistir. Bu
durum, 6grencilerin 6gretmenleriyle okuma aligkanliklar {izerine diizenli olarak etkilesimde
bulunduklarini géstermektedir.

4.3.2. Aile Destegi

Ailelerin 0Ogrencilere kitap okuma aligkanligi kazandirmak amaciyla kitap hediye etme
konusundaki uygulamalar1 incelendiginde, genelde "Her Zaman" oraninin %22 oldugu
belirlenmistir. Bu durum, gézlemlenen ailelerin ¢ocuklarina diizenli olarak kitap hediye etme
egiliminde olmadiklarin1 gostermektedir.
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Ayrica, ailelerin 6grencilerin diger 6grencilere kitap hediye etme sikligina iliskin bir uygulama
benimseme egilimleri degerlendirilmistir. Bu baglamda, ¢ogu ailenin bu eylemi genellikle "Ara
Sira" (%36) veya "Sik Sik" (%38) bir uygulama olarak benimsemis oldugu gézlemlenmistir. Bu
sonug, ailelerin diizenli araliklarla diger ailelerin ¢ocuklarina kitap hediye etme egiliminde
olduklarini ortaya koymaktadir.

Son olarak, ailelerin 6grencilere kitap okuma konusunda tesvikte bulunma yontemlerine dair
analizde, en etkili yontemin "Sik Sik" (%73) kitap okumaya sozlii olarak tesvik etmek oldugunu
ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu, ailelerin diizenli olarak ¢ocuklarini kitap okumaya tesvik etme
konusundaki etkinligini vurgulamaktadir.

4.3.3. Arkadas Destegi

Arkadas destegiyle ilgili elde edilen verilere gore, 6grenciler arasinda kitap 6nerme ve paylasma
konusunda arkadaslarin aktif bir rol oynadigi gézlemlenmistir. Bu baglamda, arkadaglar "Her
Zaman" (%56) veya "Sik Sik" (%30) bir durumu ifade ederek Ogrencilere kitap onerme ve
paylagma konusunda siirekli bir etkilesim i¢inde olduklarini belirtmislerdir.

Ayrica, arkadaslar, 6grencilere kitap okuma aliskanligi kazandirmada "Sik Sik" (%30) kitap
hediye etmenin etkili bir yontem oldugunu diisiinmiiglerdir. Bu durum, arkadaslarin ¢ocuklara
kitap hediye etme pratigini siklikla benimsediklerini ve bu eylemin kitap okuma aligkanliklarini
artirmada etkili oldugunu vurgulamaktadir.

Ogrencilerin, genellikle arkadaslarmin birbirlerini "Sik S1k" (%31) kitap okumaya tesvik ettigini
ifade etmeleri, arkadas ¢evresinin kitap okuma konusundaki etkilesimlerinin diizenli oldugunu
gostermektedir. Bu bulgular, arkadaslarin kitap okuma aligkanliklarinin olusmasinda énemli bir
rol oynadigini gostermektedir.

4.3.4. Ogrenci Tutumu ve Ilgisi

Ogrenci tutumu ve ilgisiyle ilgili olarak elde edilen verilere gore, dgrenciler kendilerine dnerilen
kitaplar1 degerlendirirken genellikle belirli egilimlere sahiptirler. Ogrenciler, kendilerine 6nerilen
kitaplari ilgi alanlarina "Ara Sira" (%28) veya "Sik Sik" (%25) uygun bulduklar1 seklinde bir
durumu ifade etmislerdir. Bu durum, 6grencilerin dnerilen kitaplarin ilgi alanlarina uygunlugunu
sikca degerlendirdiklerini ve ancak Onerilen kitaplarin dortte birini sik sik uygun bulduklarini
gostermektedir.

Ayrica, 6grenciler kendilerine Onerilen kitaplar1 seviyelerine uygun bulma konusunda genellikle
"Her Zaman" (%63) ifadesini kullanmiglardir. Bu durum, anketi dolduran 6grencilerin yarisindan
cogunun aileleri, 6gretmenleri veya arkadaglari tarafindan Onerilen kitaplarin, kendi okuma
seviyelerine uygun oldugunu diisiindiiklerini gostermektedir. Bu uyumun, 6grencilerin edebi
zevklerini ve okuma deneyimlerini olumlu bir sekilde etkiledigi gozlemlenmektedir.

Ogrenciler, kendilerine &nerilen kitaplar1 eglenceli bulma konusunda ise genellikle "Sik Sik"
(%66) ifadesini kullanmiglardir. Bu durum, 6grencilerin 6nerilen kitaplarin genellikle eglenceli
oldugunu diisiindiiklerini ve bu nedenle kitap okuma etkinligini sik sik keyif aldiklar1 bir deneyim
olarak gordiiklerini yansitmaktadir.

4.4. Kitap Okuma Ahskanhklarinin Matematik Basarilarina Etkisi
Ogrencilerin matematik dersindeki basarilarina dair nicel veri toplama ydntemi olarak kullanilan

testler, 6grencilerin farkli seviyelerde basari elde ettiklerini gdstermistir. Bazi 6grencilerin yiiksek
basari elde ederken (%65), digerleri belirli konularda zorlanmis ve diisiik notlar almistir. 15 ve
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iistiinde sayida dogru yapan 6grenciler yiiksek basarili sayilmistir. Matematik sinavi sonuglarina
yonelik genel bir degerlendirme, yapildiginda 72 6grenci arasinda sinavda elde edilen sonuglar
cesitlilik arz etmektedir. Smavdaki 10 sorunun tamamini dogru cevaplayan 6grenci sayis1 9'dur
(%13). Bir yanlis cevap veren 7 6grenci bulunmaktadir (%10). Smavda 1 yanlis ve 1 bos cevap
veren 0grenci sayis1 4'ken (%6), 2 yanlis, 2 yanlis ve 1 bos ve 3 yanlis cevap veren 6grenci sayilari
3'tiir (toplamda %12). En fazla 6grenci grubu, 4 yanlis yapan 17 6grenci (%24) ile one
cikmaktadir. Bu genel Ozet, Ogrencilerin smav performanslarinin heterojen oldugunu
gostermektedir.

Bu calismada, 72 kisilik bir grupta yapilan test sonuglar1 incelendiginde, kitap okuma aligkanligi
ile matematik test bagarilar1 arasinda anlamli bir iliski tespit edilmistir. Yapilan regresyon analizi
sonuclarina gore, katilimcilarin kitap okuma siklig1 ile matematik test basarilart arasindaki
korelasyon katsayis1 r=0.68 olarak bulunmustur. Bu deger, kitap okuma siklig1 ile matematik
basarilar arasinda pozitif ve orta diizeyde giiglii bir iliski oldugunu géstermektedir.

Ayrica, gergeklestirilen bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglarina gore, daha ¢ok kitap okuyan
katilimeilarin matematik test puanlari, daha az kitap okuyanlara gore istatistiksel olarak anlamli
bir sekilde yiiksek ¢ikmustir (1(71) = 2.45, p<0.05, Cohen’s d=0.67). Bu durum, kitap okuma
aligkanliginin  arttik¢a, bireylerin matematik test basarilarinda da artis gozlemlendigini
gostermektedir.

Bu istatistiksel analizler, kitap okuma aliskanliginin bireylerin matematik basarilari ile pozitif bir
sekilde iligkilendigini ve bu iligkinin anlaml diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir. Yiiksek p-
value degeri (<0.05), bu iligkinin rastgele olasilikla ortaya c¢ikmadigini, gercek bir iliskiyi
yansidigini desteklemektedir. Bu nedenle, bu calismada elde edilen bulgular, kitap okuma
aligkanliginin matematik basarilarint olumlu yonde etkiledigi yoniinde giiclii bir istatistiksel
destek sunmaktadir.

Bununla birlikte, son olarak, analiz sonuglari, belirli konularda yapilan hatalarin belirgin gruplar
olusturdugunu gostermektedir. Yapilan detayli incelemede, diizenli kitap okuyanlar arasinda,
matematikte 6zellikle geometri konularinda daha basarili olanlar gériilmiistiir.

4.5. Bulgularin Biitiinliik icinde Degerlendirilmesi

Elde edilen bulgular, 6grencilerin kitap okuma aligkanliklar1 ile matematik dersi basarilar
arasindaki iliskiyi daha kapsamli bir sekilde anlamamiza olanak tanimak {izere biitiinliik i¢inde
degerlendirilmistir. Nitel ve nicel verilerin bir araya getirilmesi, bu iki alandaki iligkilerin
derinlemesine anlasilmasina ve daha etkili stratejiler gelistirmeye yonelik 6nemli bir kaynak
saglamaktadir.

Ogrencilerin matematik test basarilarina dair nicel veriler, farkli seviyelerde basar1 elde eden
Ogrenci gruplarini ortaya koymaktadir. Bu ¢esitlilik, kitap okuma aligkanliginin matematik
basarilar1 iizerindeki etkisini daha derinlemesine anlamamiza olanak tamimaktadir. Ornegin, 4
yanlig yapan 17 6grencinin olusturdugu en biiyiik 6grenci grubu, belirli konularda zorlanan bir alt
grubu temsil etmektedir. Bu alt grup icinde kitap okuma aligkanlig1 ile matematik basarilar
arasindaki iliski daha 6nce nitel bulgularla belirlenen kesirler ve yeni nesil sorular konulari oldugu
bulgusuyla desteklenmistir.

Nicel verilere ek olarak, yapilan regresyon analizi sonuglari, kitap okuma siklig1 ile matematik
test basarilar1 arasinda pozitif ve orta diizeyde giiclii bir iliski oldugunu gostermistir (r=0.68). Bu
baglamda, 6grencilerin kitap okuma aligkanliklarinin artmasiyla matematik test basarilarinin da
arttigi goriilmektedir. Bu nicel bulgu, onceki nitel verilere dayanarak Ogrencilerin kendi
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matematiksel giiclii ve zayif yonlerini anlamalarina katki saglamaktadir. Ogrenciler (6rn., KE5
ve KK7), goriismelerde 6zellikle zayif yonlerin iizerinde durmuslardir.

Ayrica, bagimsiz drneklem t-testi sonuglari, daha ¢ok kitap okuyan katilimecilarin matematik test
puanlarinin, daha az kitap okuyanlara gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde yiiksek oldugunu
gostermistir. Bu bulgu, nicel verilerin kitap okuma aliskanliginin matematik basarilar izerindeki
etkisinin glclii bir sekilde destekledigini gdstermektedir. KK7’nin 6rneginde oldugu gibi
matematikte Ozellikle geometri sorularinda verilen metinleri yorumlayip sekle tasima, kitap
okuma becerisi ile iliskilendirilebilir.

Sonug olarak, bu boliimde sunulan nicel veriler, 6grencilerin kitap okuma aligkanliklar: ile
matematik basarilar1 arasindaki iliskinin giiclii ve anlamli oldugunu dogrulamaktadir. Nicel
bulgular, dnceki nitel verilerle birlestirildiginde, 6grencilerin matematik basarilarin1 anlamada
kitap okuma aligkanliginin 6nemli bir faktor oldugunu vurgulamaktadir.

5. SONUC ve TARTISMA
5.1. Nitel Bulgularin Tartisiimasi

Kitap okuma aligkanliklar1 ve matematige yonelik algilar, 6grencilerin egitim siirecleri iizerinde
onemli bir etkiye sahip olabilir (Ates, 2020; Ekenel, 2015). Calismanin bulgulari, kitap okuma
aligkanliklarinin matematik basarilar ile pozitif bir sekilde iligkili oldugunu gostermektedir.
Ogrenciler arasindaki cesitlilik, kitap okuma siklig1 ile matematik test basarilar1 arasindaki
korelasyonun giiciinii vurgulamaktadir. Literatiirdeki ¢aligmalara benzer olarak, kitap okuma
alisgkanliginin artmasi, dgrencilerin matematik test basarilarinda da artisla iligkilendirilmistir
(Basaran & Ates, 2019; Karakili¢ & Arslan, 2019). Bu durum, 6grencilerin kitap okuma pratiginin
sadece dil becerilerini degil, ayn1 zamanda soyut matematik kavramlarini anlama yeteneklerini
de etkileyebilecegini 6ne siirmektedir.

Ogrencilerin matematige yonelik algilart da énemli bir faktordiir (Ergacan, 2018; Memis &
Bozkurt, 2014; Memnun, 2015). Bulgular, 6grencilerin matematik dersini genellikle islemlerle
iligkilendirdiklerini gostermektedir. Bu algi, literatiire katkida bulunarak, matematik 6grenme
deneyimlerini bir bulmaca ¢ézme siireci olarak goren 6grencilerin, kitap okuma aligkanliklariyla
giiclii bir bag kurdugunu one siirmektedir. Ayrica, dgrencilerin matematikteki zorluklar
genellikle belirli konulara veya problem tiplerine dayandirilmistir. Ornegin, kesirlerle ilgili
sorunlarda zorlanan dgrencilerin bu konudaki olumsuz algilarinin, kitap okuma aligkanliklariyla
nasil etkilenebilecegi iizerine daha fazla arastirma yapilabilir.

Sonug olarak, bu bulgular, kitap okuma aliskanliklar1 ve matematige yonelik algilarin 6grencilerin
egitim basarilarin etkileyen karmagik bir iliski i¢inde oldugunu géstermektedir. Bu iligkiyi daha
iyi anlamak, 6grencilerin egitim siireglerini iyilestirmek ve 6gretim stratejilerini optimize etmek
i¢in 6nemli bir adim olabilir.

5.2. Nicel Bulgularin Tartisiimasi

Bu boliimde, 6grencilerin kitap okuma aligkanliklari ile matematik dersi basarilar1 arasindaki
iliskiyi degerlendirmek {izere elde edilen bulgular tartisilmaktadir. Arastirmanin temel amaci, bu
iki degisken arasindaki potansiyel baglantiy1 anlamaktir.

Aragtirmanin temel bulgularindan biri, katilimcilarin kitap okuma aligkanliklari ile matematik
dersi basarilar1 arasinda anlamli bir iligki oldugunu gostermektedir. Elde edilen verilere gore, daha
diizenli kitap okuyan 6grencilerin matematik testlerinde daha yiiksek basari elde etme egiliminde
olduklart goriilmiistiir. Bu durum, Onceki literatiirde de belirtildigi gibi, kitap okuma
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aligkanliklarinin ~ bireylerin  biligsel becerilerini olumlu ydnde etkileyebilecegi tezini
desteklemektedir (Basaran & Ates, 2019; Ulper & Celiktiirk, 2013).

Bunun yaninda, arastirma, 6grenciler arasinda kitap okuma aligkanliklarinda énemli farkliliklar
oldugunu ortaya koymaktadir. Literatiirdeki ¢aligmalar1 destekleyecek sekilde, baz1 6grenciler,
kitap okumay1 kendi istekleriyle ve diizenli olarak yaparken, digerleri icin bu aliskanlik daha ¢ok
aileleri veya 6gretmenleri tarafindan dayatilmis gibi goriinmektedir (Sahin, 2011; Veryeri-Alaca,
2013). Bu durum, kitap okuma tesvikinin bireyin igsel motivasyonuna dayali olmasinin,
aliskanligin siirdiiriilebilirligi {izerinde olumlu bir etkisi oldugunu diisiindiirmektedir (Kirs &
Kinay, 2022; Palabiyik, 2023).

Matematik dersi basarisindaki farkliliklar incelendiginde, daha ¢ok kitap okuyan &grencilerin
genellikle matematik testlerinde daha yiiksek notlar aldigi literatiirdeki 6nceki ¢caligsmalarla tutarl
olarak gozlemlenmistir (Aciyan, 2008; Berkant & Tiizer, 2017). Ancak, 6grencilerin matematikte
karsilastiklar1 zorluklar da belirlenmistir. Ozellikle, dgrencilerin matematikte en cok zorlandiklari
konular arasinda kesirler, yeni nesil sorular ve geometri (liggen ve acilar) yer almaktadir. Bu
zorluklarin anlasilmasi, Ogretim yoOntemlerinin ve miifredatin bu konulara odaklanarak
gelistirilmesi agisindan énemli bir bilgi sunmaktadir.

Ayrica, arastirma, kitap okuma aligkanliklari ile matematik basarisi arasindaki iligkinin 6grenci
profiline gore degisebilecegini gostermektedir. Ornegin, yapilan karsilastirmali analizde, diizenli
kitap okuma aliskanlig1 olan 6grenciler arasinda geometri konusunda daha basarili olanlar oldugu
tespit edilmistir. Bu tiir 6grenci profillerinin belirlenmesi, 6grencilere daha 6zellestirilmis destek
saglama konusunda egitimciler i¢in 6nemli bir rehberlik saglayabilir.

5.3. Sonuclar ve Gelecek Arastirmalar

Sonug olarak, arastirma, kitap okuma aligkanliklari ile matematik basarisi arasindaki karmagik
iliskiyi aydinlatmaktadir. Daha dnceki ¢aligmalardan elde edilen destekle birlikte, dgrencilerin
kitap okuma aligkanliklarin1 desteklemek, biligsel becerilerini artirmak ve akademik basarilarini
giiclendirmek i¢in 6nemli bir strateji olarak goriilmektedir. Gelecek aragtirmalar, bu iliskinin
altinda yatan mekanizmalar1 daha derinlemesine anlamaya yonelik olabilir. Ayrica, 6grenci
profili, okuma motivasyonu ve 6gretim stratejileri gibi faktorlerin de bu iliski lizerindeki etkilerini
anlamak, daha etkili egitim stratejileri gelistirmek adina 6nemli bir adim olabilir.

Bu baglamda, kitap okuma aligkanliklar1 ile matematige yonelik algilar arasindaki iliskinin
karmasikligina odaklanmak, egitimcilerin Ogrencilerin 6grenme deneyimlerini daha iyi
anlamalara ve dgretim stratejilerini gelistirmelerine yardimci olabilir. Ornegin, 6grencilere
matematikle ilgili konularda daha fazla okuma onerilerek, matematikle ilgili olumsuz algilarina
kars1 olumlu bir tutum gelistirmelerine yardimei olunabilir. Ayrica, matematik derslerinin kitap
okuma etkinlikleriyle entegre edilmesi, 6grencilerin soyut matematik kavramlarina olan ilgilerini
artirabilir ve bu konudaki giicliikleri daha etkili bir sekilde asmalarina yardimer olabilir.
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Ozet

Hibrit 6grenme, diinya genelinde yiiksekogretim kurumlarinin gesitli gereksinimlerine yonelik bir zorunlu yanit olarak
ortaya ¢ikmustir. Bu yeni strateji, geleneksel sinif tekniklerini ¢evrimigi bilesenlerle birlestirerek, yiiz ylize 6gretim ve
elektronik 6grenmenin avantajlarmi bir araya getirmektedir. Bu ¢alismanin amaci, Hibrit Ogrenme yéntemlerinin
Pakistan'daki Yiiksekogretim Kurumlari'ndaki 6gretim yontemlerine ne kadar entegre edildigini degerlendirmektir. Bir
aciklayici ardisik model ile ¢ok yontemli bir siireg kullanilarak, aragtirma 6zellikle kamu tiniversitelerinden egitimcileri
kapsayan kapsamli bir 6rnekleme prosediirii ile yiiriitiilmiistiir. Anketler ve miilakatlar gibi temel veri toplama araglari
kullanilarak, arastirma dgretmenler arasinda teknolojinin pedagojiye entegrasyonuna karsi olumlu bir egilim ortaya
koymaktadir. Ozellikle, egitimcilerin cogunlugunun cesitli yazilim uygulamalarinda yetenekli oldugunu ve internet
becerilerine sahip oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte, arastirma, bu olumlu bakis agisina ragmen iiniversitelerin
hibrit 6grenme uygulamasi konusunda hala erken agamalarda oldugunu vurgulamaktadir. Sonug, hibrit 6grenmenin
daha etkili bir sekilde benimsenmesini kolaylastirmak icin ortak gabalarin gerekliligini vurgular ve iniversitelerin
sorunsuz ders uygulamasi i¢in ek bilisim altyapist saglama konusundaki zorunlu roliinii vurgular. Arastirma,
entegrasyonun kapsamli ve iyi tanimlanmig olmasi igin hibrit 6grenmenin {iniversitelerin stratejik planlarina agikga
dahil edilmesini savunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Egitim Altyapis;, Hibrit Ogrenme, Pedagojik Inovasyon, Teknoloji Entegrasyonu.
Yiiksekogretim
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Abstract

Blended learning has emerged globally as an imperative response to the diverse requirements of higher education
institutions. This novel strategy integrates conventional classroom techniques with online components, leveraging the
advantages of both in-person instruction and electronic learning. The objective of this study is to assess the degree to
which blended learning is incorporated into the instructional methods of Higher Education Institutions (HEISs) in
Pakistan. Utilizing a multi-methodology process with an explanatory sequential model, the research specifically targets
educators from public universities through an exhaustive sampling procedure. Utilizing questionnaires and interviews
as primary data collection tools, the research underscores a positive inclination among teachers toward the incorporation
of technology in pedagogy. Notably, the majority of educators demonstrate proficiency in various software applications
and possess adept internet skills. However, the study highlights that despite this positive outlook, universities are still
in the early stages of awareness regarding blended learning implementation. The conclusion underscores the need for
concerted efforts to facilitate a more effective adoption of blended learning, emphasizing the imperative role of
universities in providing additional computing infrastructure for seamless course execution. The research advocates for
the explicit inclusion of blended learning in universities' strategic plans to ensure comprehensive and well-defined
integration.

Keywords: Blended Learning, Educational Infrastructure, Higher Education, Pedagogical Innovation, Technology
Integration

1. INTRODUCTION

The evolution of higher education in the era of globalization has positioned universities as crucial
research centers, influencing both national development and international prominence. As
universities increasingly contribute to economic growth through advancements in science,
technology, and modern programs, the imperative to prepare students for the challenges of the
digital age has become paramount. In the 21st century, technology integration has become vital
across various sectors, particularly in higher education, marking a transformative paradigm shift
(Kok, 2010). Developed nations have experienced a profound transformation in education, with
the technological revolution driving innovations in higher education, notably through the
implementation of blended learning (Alebaikan, 2010; Tshabalala et al., 2014).

Blended learning, a thriving concept in developed nations, has introduced rapid and innovative
systems in educational institutions, pushing boundaries and bringing about improvements for
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knowledge seekers (Kistow, 2011; Young, 2002). This approach involves combining traditional
classroom methods with online platforms, reducing reliance on lecture-based teaching and printed
materials (King & Arnold, 2009). Blended learning encourages innovation, flexibility, activeness,
and collaboration in the teaching-learning process, providing students with the freedom to access
online platforms anytime, anywhere (Singh, 2003). It has also given rise to a unique model for
peer-to-peer and peer-to-school interaction, contributing to reduced costs in higher education.

In Pakistan, similar to other South Asian countries, there has been a slow adoption of technology
in education. Allama Igbal Open University (AlOU) introduced e-learning in 2000 under the
framework of the Open Learning Institute of Virtual Education. The Virtual University (VU) of
Pakistan initiated courses through ICT and national TV channels. Despite these pioneering efforts,
other public and professional universities in Pakistan have been relatively slow to fully embrace
advanced technology systems, especially in the context of blended learning.

Recognizing the transformative potential of technology, the Higher Education Commission
(HEC) in Pakistan has undertaken commendable initiatives to introduce and promote innovative
technology in higher educational institutions. These initiatives include Online Lecturing and Net-
Meeting using IP-Based Video Conferencing Systems, Broadband Facilities, the National Digital
Library, and the Pakistan Education and Research Network. However, despite these efforts, the
adoption of blended learning in developing countries like Pakistan faces several challenges.

Key challenges include issues related to ICT penetration, computer literacy barriers, reluctance
to move away from traditional learning methods, electrical power failures, and English language
barriers. The successful integration of blended learning in these countries depends on the
persistent presence of factors conducive to its adaptation in higher education institutes.
Overcoming these challenges requires a multi-faceted approach addressing infrastructure
development, faculty and student education programs, and strategic planning at the institutional
level. In conclusion, while the global landscape has witnessed the successful integration of
blended learning in higher education, developing countries like Pakistan are navigating challenges
that necessitate focused interventions. The commitment of institutions, coupled with support from
governmental bodies and the private sector, is crucial for overcoming these hurdles and ensuring
that the benefits of blended learning are accessible to students across diverse academic contexts.

2. RELATED LITERATURE

Blended learning, an educational approach that combines traditional classroom methods with
online components, has garnered global recognition as an innovative response to the changing
landscape of higher education. The literature spanning from 2004 to 2023 reflects a consensus on
the transformative potential of blended learning, highlighting its capacity to leverage the
advantages of both face-to-face instruction and e-learning. Scholars like Welker and Berardino
(2005) and Johnson et al. (2018) emphasize the increased flexibility, engagement, and
collaboration facilitated by blended learning, positioning it as a strategic tool for adapting to the
demands of the digital era. As per scholarly sources, the integration of technology into teaching
methods is now indispensable for higher education institutions worldwide, especially in
developed nations. As indicated by Clark and Mayer (2023) and Garrison and VVaughan (2008),
shifts in technology have transformed the educational landscape, with blended learning serving
as a catalyst for swift and innovative educational systems. The literature highlights a fundamental
shift in developed countries, where blended learning has not only diminished dependence on
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traditional lecture-based teaching but has also significantly elevated the overall quality of the
teaching-learning process.

Although the advantages of blended learning are well-documented in developed nations, scholarly
works also point out the distinct challenges encountered by developing countries, such as
Pakistan. Study conducted by Nawaz and colleagues (2004) suggest that, despite initial progress
in integrating e-learning, numerous developing countries, Pakistan included, are still struggling
with the effective integration of advanced technology systems, especially within the framework
of blended learning. This underscores the importance of acquiring a thorough understanding of
the factors that shape the implementation of blended learning in these contexts.

In the Pakistani context, the literature indicates a relatively initial phase of awareness regarding
the implementation of blended learning in higher education institutions. The literature also
underscores the role of educational authorities in facilitating the shift to blended learning.
Endeavours by the Higher Education Commission (HEC) Pakistan, as outlined in the research by
Zia et al. (2023), demonstrate initiatives to introduce and encourage the use of modern technology
in higher educational institutions. Nevertheless, scholar work, e.g., Kok (2010), acknowledge
persistent challenges such as issues related to ICT penetration, obstacles in computer literacy, and
the reluctance to deviate from conventional learning methods. These elements emphasize the
necessity of thoroughly examining the overall environment and the preparedness of higher
education institutions for the all-encompassing integration of blended learning.

3. METHODOLOGY

This study focuses on a significant research issue concerning the integration of blended learning
in Pakistani higher education, particularly within public universities. Despite the global
recognition of blended learning as an innovative educational approach, the research aims to
evaluate its actual implementation in the teaching processes of Pakistani higher education.
Through a mixed-methods approach involving questionnaires and interviews with educators, the
study directly collects data. The findings reveal a positive attitude among teachers towards
integrating technology into pedagogy, showcasing their proficiency in various software
applications. However, a crucial discovery indicates that Pakistani universities are still in the early
stages of awareness regarding the implementation of blended learning.

The primary research issue emphasizes the necessity for concerted efforts to promote a more
effective adoption of blended learning in Pakistani higher education institutions. The study
underscores the pivotal role of universities in this process, advocating for additional computing
infrastructure to ensure the seamless execution of courses utilizing blended learning
methodologies. Recognizing the importance of supportive technological infrastructure aligns with
the broader goal of enhancing the overall educational experience for both educators and students.
The research issue not only highlights the current state of blended learning in Pakistani higher
education but also stresses the need for strategic and coordinated initiatives. The study
recommends a more explicit inclusion of blended learning in the long-term plans of universities,
acknowledging it as a vital component for comprehensive and well-defined integration. By
addressing these aspects, the research contributes not only to the academic discourse on blended
learning but also to the practical considerations that can bring transformative changes to the
educational landscape of Pakistani higher education institutions.
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3.1. Significance of the Study

This study plays a pivotal role in offering insights into the current status of blended learning
integration within Pakistani higher education, specifically focusing on its implementation in
teaching processes at public universities. The research provides valuable perspectives on the
challenges and opportunities faced by educators and institutions. The assessment of the adoption
of blended learning contributes to a deeper understanding of the readiness of Pakistani higher
education for innovative teaching methodologies. The study's emphasis on evaluating teachers'
awareness and proficiency in using technology is noteworthy, offering valuable information about
educators' preparedness to fully incorporate blended learning into their teaching practices. This
comprehension is crucial for identifying areas that may require additional support and training,
facilitating a smoother transition to blended learning.

Moreover, the research findings can serve as a guide for policymakers, educational
administrators, and faculty members. By highlighting existing gaps and potential benefits
associated with enhanced technology integration, the study informs strategic planning and
decision-making processes. The call for concerted efforts to promote a more effective adoption
of blended learning underscores the need for long-term educational strategies explicitly including
this innovative approach in Pakistani higher education. Ultimately, the significance of this study
lies in its potential to guide educational stakeholders toward fostering a technologically advanced
and student-centric learning environment. By addressing identified challenges and leveraging
opportunities, the research advocates for a transformative shift in the educational landscape of
Pakistani higher education institutions, aligning them more closely with contemporary
pedagogical advancements.

3.2. Research Design

The research study employed the explanatory sequential design, a mixed-method approach
commonly known as the two-phase model (Creswell, 2013). This model involves the initial
collection of quantitative data, followed by the collection of qualitative data to provide an
explanatory context for the quantitative results. By adopting this approach, the study aimed to
offer a comprehensive understanding of the research problem concerning blended learning
integration in public sector general universities in Lahore.

3.3. Participants of the Study

The participant size for the concluded study was carefully determined, incorporating a mix of
male and female teachers along with student perspectives. The sample for this study encompassed
all six public sector general universities in Lahore. To ensure diversity, two departments from
each Faculty of Social Sciences and Business Management were purposefully selected from each
university. Subsequently, 130 teachers (70 males, 60 females) from the chosen departments were
randomly selected to participate in the study. The utilization of this purposive and random
sampling technique aimed to capture a representative view of the perspectives of university
teachers on blended learning.

3.4. Data Collection and Data Analysis

A five-point Likert scale, ranging from strongly agree to strongly disagree (1= Strongly Agree
(SA), 2= Agree (A), 3= Undecided (UD), 4= Disagree (DA), 5= Strongly Disagree (SDA)), was
employed for the quantitative questionnaire. The questionnaire, specifically designed for
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university teachers, was administered to a total of 130 respondents. This comprised 70 male
teachers and 60 female teachers, ensuring a gender-inclusive representation.

Furthermore, to gain insights into the student perspective on blended learning, feedback was
sought from 350 students through a separate questionnaire. The student questionnaire aimed to
capture diverse opinions on the effectiveness and challenges associated with blended learning.
Out of the 70 male teachers approached, 50 provided responses, and out of the 60 female teachers,
33 participated, contributing to a comprehensive understanding of the attitudes and perceptions
of both male and female educators.

To supplement the quantitative data with richer qualitative insights, two teachers were randomly
selected from each of the six departments of the selected universities. These 12 teachers
participated in qualitative data collection through an interview protocol. The qualitative
component of the study sought to delve deeper into the experiences, challenges, and
recommendations of teachers regarding the integration of blended learning in higher education.

The use of both quantitative and qualitative data collection methods, along with a diverse
participant pool, enhances the study's validity and provides a well-rounded understanding of the
current state of blended learning integration in public sector general universities in Lahore. The
findings from this research are expected to contribute valuable insights to the ongoing discourse
on the implementation of blended learning in higher education settings. Table 1 shows the
concluded study participant size as below:

Table 1: Concluded Study Participant Size

Teachers Teachers Students
(Interviews) (Questionnaire) (Questionnaire)
Universities
Male Female Male Female  Male Female
University A 1 1 6 4 35 30
University B 1 1 7 5 30 22
University C 1 1 11 7 28 19
University D 1 1 8 3 41 28
University E 1 1 13 6 37 27
University F 1 1 5 8 29 24
Total Sample 6 6 50 33 200 150

3.3. Research Objectives

This research aimed to:

e Assess the level of integration of blended learning in the instructional methodologies of
Higher Education Institutions.
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e Recognize and examine the fundamental issues and obstacles encountered by Higher
Education Institutions in the execution of blended learning within their teaching
processes.

The research question are as follows:

e What are the key difficulties and hurdles experienced by Higher Education Institutions
when incorporating blended learning into their teaching processes?

e To what degree has the implementation of blended learning progressed in the teaching
procedures of Higher Education Institutions?

4. FINDINGS

The research findings from the study conducted on blended learning integration in Pakistani
higher education settings revealed several noteworthy insights. Applying the explanatory
sequential design through a multi-methodology approach, the investigation incorporated a
combination of quantitative and qualitative data gathering methods to thoroughly investigate the
research inquiries.

The examination concentrated on six general public universities in Lahore, choosing two
departments from both the Faculties of Social Sciences and Business Management. Teachers were
randomly sampled, and a five-point Likert scale questionnaire was administered, garnering
responses from 70 male and 28 female teachers. Additionally, feedback on blended learning was
obtained from 350 students.

The quantitative data collected from the survey of 70 male and 28 female teachers, along with
responses from 350 students, revealed a positive inclination towards the integration of technology
into pedagogy. The majority of teachers exhibited proficiency in various software applications,
indicating a readiness for technology adoption. However, the analysis also pointed out a limited
awareness among universities regarding blended learning implementation, suggesting a disparity
between teachers' readiness and institutional preparedness. To further validate the quantitative
findings, a statistical analysis was conducted. The results indicated a statistically significant
positive correlation between teachers' proficiency in software applications and their inclination
towards integrating technology into pedagogy (p < 0.05). This suggests that as teachers'
proficiency in software applications increases, so does their positive attitude towards blended
learning.

Qualitative data, collected through interviews with randomly selected teachers, provided deeper
insights into the challenges faced. The qualitative findings reiterated the need for comprehensive
strategies to bridge the awareness gap and facilitate effective blended learning adoption.
Challenges identified included inadequate computing infrastructure and a lack of explicit
inclusion of blended learning in institutional strategic plans. The following are some of the quotes
from the participants supporting these ideas:

"While technology isn't a cure-all for educational challenges, it possesses the potential to play a
significant role in addressing them™ (P4).

"The key aspect of technology in education lies in its ability to empower individuals, providing
access to information, facilitating communication, and fostering collaboration™ (P9).

43



Journal of Advancements in Education
Volume: 1 Issue: 1 December 2023

EduAdvance Cilt: 1 Say1: 1 Aralik 2023

"The emphasis should not solely be on the technology itself. Instead, the focus should be on the
sharing of knowledge, efficient communication, the establishment of learning communities, and
the cultivation of a professional culture within educational institutions” (P11).

The responses from a sample of 350 students mirrored the favourable attitude noted among
educators, highlighting the advantages of blended learning, including flexibility and ease of
access. However, students also expressed concerns about the need for additional support and
resources to fully engage with blended learning. A sample quote supporting this finding is as
follows:

"We recognize the potential, but to fully engage and succeed, we're looking for additional support
and tools that can enhance our learning experience™ (P5).

In summary, the findings highlight the existing positive attitude among teachers and students
toward blended learning. Nevertheless, the research emphasizes the necessity for universities to
tackle issues associated with awareness, infrastructure, and strategic planning, ensuring a smooth
and efficient incorporation of blended learning in the higher education landscape of Pakistan. The
discussion delves into potential strategies for overcoming these challenges and emphasizes the
importance of collaborative efforts among stakeholders to promote a technologically advanced
and student-centric learning environment.

5. DISCUSSION
5.1. Key Difficulties

Research Question 1 asked the key difficulties and hurdles experienced by Higher Education
Institutions when incorporating blended learning into their teaching processes. Findings based on
the students and teachers’ viewpoint aligned with the existing literature.

Firstly, faculty and staff resisted adopting new teaching methods and technologies, especially if
they have been using traditional methods for a long time. Cultural resistance within the institution
can be a significant barrier to the successful implementation of blended learning (Graham et al.,
2013; Qureshi, 2012). Results from the study revealed that faculty and staff exhibited resistance
to the adoption of new teaching methods and technologies, particularly if they had a longstanding
reliance on traditional approaches. This aligns with findings in the literature, where Graham et al.
(2013) and Qureshi (2012) have previously highlighted cultural resistance within institutions as a
substantial barrier to the successful implementation of blended learning.

Moreover, many educators lacked the necessary skills and training to effectively use technology
in their teaching, as noted in Qureshi (2012). Institutions often face challenges in providing
ongoing professional development to keep faculty members updated on the latest tools and
methodologies. Furthermore, the study identified that inadequate technology infrastructure,
encompassing issues like insufficient Wi-Fi coverage, outdated hardware, and limited access to
computers, posed challenges to the seamless integration of blended learning. This finding
corresponds with the literature, especially the work of Qureshi (2012), which emphasizes the
hindrances caused by insufficient technological resources. Moreover, the study observed that
many educators lacked the necessary skills and training to effectively utilize technology in their
teaching, a sentiment echoed by Qureshi's (2012) research. The literature further supports these
findings, indicating that institutions often struggle to provide continuous professional
development opportunities to keep faculty members abreast of the latest tools and methodologies
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required for effective blended learning implementation. In summary, the study's results on faculty
resistance and technological challenges align with existing literature, emphasizing the importance
of addressing cultural barriers and enhancing technological infrastructure and educator skills for
successful blended learning integration.

Furthermore, adapting existing courses to a blended format requires significant time and effort.
Faculty may need to redesign curriculum, create digital content, and rethink assessment strategies.
Confirming earlier literature, ensuring consistency in content delivery between the online and in-
person components can be challenging (Clark & Mayer, 2023; Garrison & Vaughan, 2008).

Also, students may not be adequately prepared for the shift to blended learning, lacking the digital
literacy skills necessary to navigate online platforms and engage with digital content effectively.
Variability in students' access to technology and internet connectivity can create disparities in
learning experiences as in Garrison and Vaughan (2008) and Graham and colleagues (2013).

Maintaining the quality of education in a blended learning environment is also crucial. Ensuring
that online components are as effective as traditional methods and that learning outcomes are
achieved can be challenging. This is also connected to the resources and financial management
(Morgan, 2002). Allocating resources, both financial and human, for the development and
maintenance of online platforms, training programs, and technical support can be a barrier,
especially for institutions with limited budgets.

Determining how to assess and evaluate student performance in a blended learning environment
can be challenging. Traditional assessment methods may need to be adapted, and new approaches
may need to be developed (Aydemir & Saralar-Aras, 2021; Garrison & Vaughan, 2008). The lack
of standardized practices and guidelines for blended learning can create inconsistencies across
courses and programs within an institution (Graham et al., 2013).

Managing and safeguarding sensitive student data in online platforms are critical concerns. As
previously suggested, institutions must address issues related to data security and privacy to
ensure compliance with regulations (Clark & Mayer, 2023). Lastly, ensuring the sustainability of
blended learning initiatives over the long term can be challenging, especially if they are dependent
on temporary funding or external support (Garrison & Vaughan, 2008; Hentea et al., 2006).

Successfully addressing these challenges requires a comprehensive approach that involves faculty
development, investment in infrastructure, and strategic planning at the institutional level.

5.2. The Degree of Implementation

Research Question 2 asked the degree of the implementation of blended learning progressed in
the teaching procedures of Higher Education Institutions. Many institutions around the world
have been actively incorporating blended learning into their teaching procedures. However, the
degree of implementation varied significantly based on several factors, including geographic
location, institutional priorities, and the level of resources available. General observations
regarding the progress of blended learning implementation included the following points.

Blended learning has gained traction globally, with institutions recognizing its potential to
enhance student engagement, flexibility, and access to educational resources. Garrison and
Vaughan (2008) emphasize the transformative impact of blended learning, highlighting its ability
to leverage the advantages of both face-to-face instruction and e-learning. Institutions worldwide
have increasingly adopted blended learning models to create dynamic and interactive learning
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environments that cater to the diverse needs of students, fostering greater engagement and
flexibility in the educational experience.

Adoption rates of blended learning vary significantly among institutions, reflecting a spectrum of
readiness and experimentation. Graham et al. (2013) underscores this diversity, noting that some
institutions have fully embraced blended learning, recognizing its potential for enhancing
educational delivery, while others are in the early stages of experimentation or implementation.
Factors such as institutional culture, leadership support, and resource availability contribute to the
variability in the adoption of blended learning across the higher education landscape.

Some disciplines may be more conducive to blended learning than others. For example, fields
that benefit from hands-on or experiential learning may face additional challenges in
implementing online components (Clark & Mayer, 2023; Young, 2002).

Advances in educational technology, including learning management systems (LMS), video
conferencing tools, and interactive online content, have facilitated the implementation of blended
learning. The integration of these technologies has enabled institutions to create engaging and
interactive learning experiences that combine both traditional and online elements (Garrison &
Vaughan, 2008; Aydemir & Saralar-Aras, 2021).

The COVID-19 pandemic has accelerated the adoption of online and blended learning models
due to the need for remote education. Institutions that were previously hesitant to embrace these
approaches have had to adapt quickly to ensure continuity in education. This unprecedented
situation has underscored the importance of flexible and resilient learning models, prompting
institutions worldwide to reevaluate their approaches to teaching and learning (Hodges et al.,
2020; Kok, 2010).

Institutions have recognized the importance of providing faculty with training and professional
development opportunities to effectively integrate technology into their teaching methods. This
proactive approach acknowledges that successful implementation of blended learning relies on
educators' proficiency in utilizing digital tools and adapting their instructional strategies (Graham
et al., 2013; Johnson et al., 2018). Faculty training programs aim to address the technological
skills gap and empower educators to create engaging, technology-enhanced learning
environments.

The changing expectations of students, who often prefer flexible learning options and access to
digital resources, have influenced institutions to explore blended learning models. This shift is
driven by the recognition that modern students, accustomed to digital technologies in various
aspects of their lives, seek educational experiences that align with their preferences for flexibility
and technology integration (Garrison & Vaughan, 2008; Zia et al., 2023). The adoption of blended
learning seems to respond to these evolving student expectations, providing a dynamic and
accessible learning environment.

In some countries, government policies and initiatives have encouraged or mandated the adoption
of blended learning in higher education. Recognizing the transformative potential of blended
learning, governments have implemented strategic policies to promote its integration into the
educational landscape (Zia et al., 2023). These initiatives aim to enhance the quality of education,
improve accessibility, and align academic practices with the demands of the digital era. As a
result, higher education institutions in these countries are compelled to embrace blended learning
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as part of a broader commitment to educational innovation and advancement (Johnson et al., 2018;
Welker & Berardino, 2005).

Despite progress, challenges such as resistance to change, lack of resources, and concerns about
maintaining educational quality continue to impact the widespread adoption of blended learning.

6. CONCLUSION

In conclusion, the successful integration of blended learning in higher education settings faces
multifaceted challenges that demand careful consideration and strategic planning. Faculty and
staff resistance, rooted in a preference for traditional teaching methods, poses a significant
obstacle to the seamless adoption of blended learning. This cultural resistance within institutions
underscores the need for comprehensive faculty development programs that not only enhance
technological skills but also foster a positive attitude toward innovative pedagogical approaches.

Moreover, the inadequate technology infrastructure, characterized by issues such as insufficient
Wi-Fi coverage and outdated hardware, impedes the effective implementation of blended
learning. Addressing these infrastructure shortcomings requires a substantial investment in
upgrading technological resources to ensure a conducive environment for both educators and
students.

The challenges extend to educators' preparedness, as many may lack the essential skills and
training needed to leverage technology effectively. Ongoing professional development programs
become imperative to keep faculty abreast of the latest tools and methodologies, thereby
enhancing their capacity to deliver quality blended learning experiences.

Adapting existing courses to a blended format is a time-consuming process that necessitates
significant effort from faculty members. Redesigning curriculum, creating digital content, and
rethinking assessment strategies require institutional support and recognition of the additional
workload associated with this transition.

On the student front, a potential lack of preparedness for the shift to blended learning may
manifest in insufficient digital literacy skills. To address this, educational institutions must
proactively provide support and resources to ensure equitable learning experiences for all
students, considering variations in technology access and connectivity.

Ensuring the quality of education in a blended learning environment is pivotal. Institutions must
allocate resources, both financial and human, for the development and maintenance of online
platforms, training programs, and technical support. Assessing and evaluating student
performance in this new paradigm further demands a reconsideration of traditional assessment
methods and the development of innovative approaches.

The absence of standardized practices and guidelines for blended learning, coupled with concerns
regarding data security, privacy, and the long-term sustainability of initiatives, underscores the
need for a holistic institutional approach. To overcome these challenges, collaborative efforts
encompassing faculty development, infrastructure investment, and strategic planning are essential
for fostering a technologically advanced and student-centric higher education landscape.
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Abstract

Students who actively engage in primary education and strive for academic success often encounter challenges in
effectively addressing their own needs and problem-solving within the resources available in their daily lives. Meeting
these challenges requires the application of skills such as effective resource utilization, communication, cooperation,
creativity, and problem-solving, which align with the primary objectives of the Philosophy for Children (P4C) approach
at the Basic Education level. In this study, 30 primary education students participated in "Life in Nature" and "Life in
Our Country" theme activities within the Life Science course, employing the Philosophy for Children (P4C) approach.
Semi-structured questions were posed during interviews to unveil the fundamental skills and creativity fostered by
Philosophy for Children in the context of the life sciences course. Data analysis employed the descriptive analysis
method. The outcomes of the six PAC activities designed to enhance basic skills and creativity in the Life Science
course were evaluated based on themes arising in the Life Science lessons. Findings indicate active student participation
in activities related to the life sciences course and P4C. Noteworthy results and activities demonstrate that students
internalized essential life science course skills, as well as creativity, communication, cooperation, and problem-solving
skills through P4C implementation. Data also reveal that PAC activities enable individuals to acquire fundamental life
skills, including making informed choices, analyzing information, effective communication, adaptability to their
environment, assumption of responsibility, internalization of values, acceptance of challenging processes, and the
cultivation of flexible thinking. To enhance the quality of education, it is recommended that PAC practices be conducted
rigorously. Additionally, there is a need for accelerated in-service training programs for facilitators, teacher candidates,
and educators in the effective implementation of P4C in educational settings.

Keywords: Life Sciences Course, Philosophy for Children, Primary Education, Primary Students
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Ozet

Temel Egitim kademesinde aktif bir katilimla egitim &gretim hayatini siirdiiren ve bir sonraki egitim kademesi i¢in

gelisim gostermeye devam eden, akademik basar1 beklentisi olan 6grenciler, giinliik yagsam akisinda farkinda olmadan
var olan kaynaklari etkin kullanma konusunda zorluklarla karsilasabilmektedir. Bu baglamda, ihtiyaclarin

kargilanmasinda kaynaklarin etkili kullanimu, iletisim, is birligi, yaraticilik ve sorun ¢ézme becerilerinin gelisimi 6nem

arz etmektedir. Temel Egitim kademesinde bu ihtiyacin karsilanmasi, Cocuklar Icin Felsefe (P4C) yaklasiminin ana

hedefleri ile ortigmektedir. Bu ¢alisma kapsaminda, Temel Egitim kademesinde yer alan 30 6grenci, Hayat Bilgisi

dersi kapsammda "Dogada Hayat" ve "Ulkemizde Hayat" temalarmi iceren etkinlikleri, P4C yaklasimiyla

deneyimlemistir. Deneyim sonras1 ger¢eklestirilen goriismelerde, 6grencilere P4C hakkinda farkindalik ve Hayat

Bilgisi dersindeki temel becerilere odaklanan, ayni zamanda yaraticiligi agiga cikarici yari yapilandirilmig sorular
yoneltilmistir. Veriler, betimsel analiz yontemi ile analiz edilerek degerlendirilmistir. Hayat Bilgisi dersi temel

becerileri ve yaraticilik kazanimini hedefleyen P4C uygulamasi alt1 etkinlik sonucunda, P4C farkindaligi Hayat Bilgisi
dersi temalar1 {izerinden degerlendirilmistir. Caligma sonuglarina gore, dgrenciler Hayat Bilgisi dersi ile P4C

iliskilendirilerek gerceklestirilen etkinliklere aktif katilim gostermistir. One ¢ikan bulgular, etkinliklerin sonucunda

Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersi temel becerileri, yaraticilik, iletisim, is birligi ve sorun ¢6zme becerilerini P4C
yaklasimiyla igsellestirdiklerini gostermektedir. Veriler, P4C uygulamasinin bireylerin saglikli secim yapma, analiz

etme, iletisim kurabilme, gevreye uyum saglama, sorumluluk alma, deger kavramini igsellestirme, zorlu siiregleri kabul
edip esnek diisiinme becerisini kazanmada destek oldugunu gostermektedir. P4C uygulamalarinin nitelikli bir sekilde

gerceklestirilmesi igin, kolaylastiricilara, 6gretmen adaylarina ve 6gretmenlere hizmet i¢i egitimlerin hizlandirilmasi

Onerilmektedir, bu da egitim kalitesini artirabilir.

Anahtar Kelimeler: Cocuklar igin Felsefe, Hayat Bilgisi Dersi, Ilkokul Ogrencileri, Temel Egitim

1. GIRIS

Temel Egitim kademesinde egitim 6gretim hayatina aktif bir katilimla devam eden ve bir sonraki
egitim kademesindeki gelisimlerini siirdiiren, akademik bagar1 beklentisi olan 6grenciler, giinliik
yasantilar iginde, farkinda olmadan mevcut kaynaklari etkin bir bi¢imde kullanma konusunda
zaman zaman kendi ihtiyaclarmma cevap verme ve problem ¢dzme konularinda zorluklarla
karsilasabilmektedir. Bu baglamda, ihtiyaclarin karsilanmasinda kaynaklarin etkili kullanimi,
iletisim, is birligi, yaraticilik ve sorun ¢ézme becerilerinin gelisimi, giiniimiizde olduk¢a énemli
bir gereklilik olarak 6ne ¢ikmaktadir (MEB, 2018).

Ramazan AKAN, PhD., Uludag Universitesi, Temel Egitim Bélimui, Siif Egitimi Ana Bilim Dali, Bursa, Turkiye,
ramazanakan48@hotmail.com ve Orcid no: 0000 0002 0525 0389

* Bu makale, yazarin Hayat Bilgisi Ogretiminde Cocuklar Icin Felsefe Yaratict Diistinme Becerisi Etkinliklerinin Ogrencilerin
Yaratict Duisiinme Becerisine Etkisi adli doktora tezinden uretilmistir.
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Temel Egitim kademesinde bu ihtiyaglara yonelik ¢dziimler sunmak, Cocuklar I¢in Felsefe (P4C)
yaklasiminin ana hedefleri ile ortiismektedir. Hayat Bilgisi dersi, temel becerilerin, kiiltiirel
degerlerin ve yaraticiligin kazandirilmasinda, 6zellikle Temel Egitim kademesinin ilk {i¢ yilinda
kritik bir rol oynamaktadir. Ogrencilerde gelistirilmesi beklenen temel beceriler ve yaraticilik,
P4C yaklasgiminin, 6grencilere dogru sorular sorma ve diisiinme yetenegi kazandirmasi, dinleme
becerilerini gelistirmesi ve 6grencilerin kendilerini ifade edebilme yeteneklerini desteklemesi ile
uyumlu bir sekilde ilerlemektedir (Kale, 2019).

Bu baglamda, P4C yaklasimi, 6grencilerin 21. yiizy1l becerilerini giiclendirmek, bakis acilarini
genisletmek ve temel becerilerini en list diizeye ¢ikarmak amaciyla egitim programlari iginde
kapsamli bir sekilde kullanilabilmektedir. Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2005) tarafindan Hayat
Bilgisi dersi, bireyin kendi kimligini anlamasi, iginde bulundugu diinyay1 ve toplumu anlama ve
anlamlandirma siireglerine katki saglayan 6nemli bir ders olarak tanimlanmaktadir.

2. KAVRAMSAL CERCEVE

P4C, bireyin yasam becerilerini etkin bir sekilde yerine getirme, kendini ifade etme ve sorumluluk
alma konularinda kendini ve yasami anlama siirecine biiylik katki saglamaktadir (Direk, 2008).
Bu ¢alismanin temel odak noktast, bireyin diisiinme becerilerini 6grendigi, dogru sorular sormay1
basardig1 ve kendini ifade edebilme yeteneklerinin desteklendigi, dolayisiyla temel becerilerin
kazandirilmast ve 6zgiin fikirlerin ortaya cikarilmasi baglaminda hayati 6nem tasidigidir. Bu
yontemin etkili bir 6grenme ve 0gretme yontemi oldugu anlasilmaktadir.

Bu ¢alismanin 6nemi, &grencilere temel beceriler kazandirilmasi ve yaraticiliklarinin agiga
cikarilmasi konusundadir, ayn1 zamanda 21. yiizy1l becerilerini icermesi bakimindan da kritiktir
(Uygun vd., 2006). Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2018), egitim programini daha kapsayici ve
uyumlu hale getirmek amaciyla 2018 yilinda Hayat Bilgisi 6gretim programinda degisiklik
yaparak, 6grencilere "Temel yasam becerilerine sahip, kendini taniyan, saglikli ve giivenli bir
yasam siiren, yasadigi toplumun degerlerini, dogaya ve ¢evreye duyarli arastiran, iireten ve
iilkesini seven bireyler yetistirmek" hedefini glincellemistir (s. 5). Bu baglamda, P4C 6grencilere
temel beceriler kazandirma amacina hizmet ettigi agikca goriilmektedir (Akan, 2022).

P4C, bireylere saglikli secim yapma, analiz etme, iletisim kurabilme, ¢evrelerine uyum saglama,
sorumluluk alma, deger kavramini igsellestirme, zorlu siiregleri kabul edip esnek diisiinme
becerileri kazandirdigi belirtilmektedir (Ozmete, 2011). Bu ifade, bireyin temel yasam
becerilerini kazanmasinin, kaliteli bir yasam siirmesi ve kaynaklar1 etkin bir sekilde
kullanabilmesi anlamina geldigi vurgulanmaktadir.

Calismanin sundugu kazanimlar, yar1 yapilandirilmig sorular araciligryla Hayat Bilgisi programi
temalarini ele alarak 6grencilerin yaraticiligini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu sorular, "Dogada Hayat"
ve "Ulkemizde Hayat" gibi programdaki temalarla iliskilidir (MEB, 2009). Kazanimlarin
belirlenmesinde, beceriler ve yaraticilik disiplinler aras1 gecislere 6zel bir 6nem verilmistir.

Worley (2009), P4C’nin soyut diisiinceye katkisinin yani sira diisiinme becerilerinin gelisimini
destekleme agisindan énemli oldugunu vurgulamistir. Akkocaoglu Cayir ve Akkoyunlu (2016),
ogrencilerin felsefenin insan hayatindaki roliinii anladiklarini ve felsefi sorularin siradan insanlar
tarafindan da sorulabilecegini kavradiklarini belirtmistir. Petek Boyaci ve arkadaslar1 (2018) ise
P4C'nin ¢ocuklarda elestirel, is birligi, yaratici ve 6zenli diisiinme becerilerini gelistirdigini ortaya
koymustur. Rabanos ve Torres (2012) dgretmen egitimi lizerine yaptigl aragtirmada, yaratici
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becerilerin desteklenmesine yonelik programin 6nemine vurgu yaparak, 6grenme ve Ogretme
modelinde yaratict becerilerin gelistirilmesine odaklanan bir programin gerekliligini ifade
etmistir.

Sonug olarak, bu ¢alisma, P4C uygulama etkinliklerinin Hayat Bilgisi temalari ile disiplinler aras1
gecislerle entegre edilerek Ogrencilere yaratict beceriler kazandirmak ve felsefi diisiinme
yeteneklerini derinlestirmek amaciyla bir senaryo planina doniistiiriilmesini amaglamaktadir. Bu
yaklagim, 6grencilerin temel becerilerini gelistirme, kendini tanima ve kesfetme siireglerine katki
saglamaktadir.

3. ARASTIRMA

3.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Aragtirmanin amaci, Hayat Bilgisi dersinde temel beceriler ve yaraticiligin P4C yaklasimi ile
Ogretiminin incelenmesidir. Bu baglamda, arastirmanin odak noktasi, 6grencilerin temel
becerileri ve yaraticiligt P4C yontemiyle nasil 6grendikleri ve igsellestirdikleri {izerine
odaklanmaktadir.

Aragtirmanin  6nemi, Ogrencilerin temel becerileri gelistirmesi ve yaraticiliklarini ortaya
cikarmalarina yonelik egitim stratejilerinin etkinligini degerlendirmektir. Hayat Bilgisi dersi,
Ogrencilerin temel yasam becerilerini kazanmalarina ve kiiltiirel degerleri igsellestirmelerine
yonelik 6nemli bir platform sunmaktadir. P4C Yaklagimi ise 6grencilere diisiinme becerilerini,
elestirel diislinceyi ve yaraticiligi gelistirme konusunda bir ¢ergeve sunar.

Aragtirmanin sorulari, Hayat Bilgisi dersinde temel becerilerin ve yaraticiligin P4C Yaklagimu ile
Ogretimine yonelik 6grenci goriislerini anlamay1 hedeflemektedir. Bu baglamda, 6grencilerin P4C
yontemiyle temel becerileri ve yaraticiligi nasil degerlendirdikleri ve bu 6gretim yaklagiminin
etkilerini nasil algiladiklar1 arastirilmaktadir. Sonug olarak, bu arastirma, Hayat Bilgisi dersinde
temel beceri ve yaraticitligin PAC Yaklasimi ile 6gretiminin degerlendirilmesi yoluyla egitim
pratigine katki saglamay1 amaglamaktadir ve sorular1 asagidaki gibidir:

e Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersinde temel becerilerin P4C yaklasim ile dgretimine
yonelik goriigleri nelerdir?

e Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersinde yaraticiligin P4C yaklasimu ile dgretimine ydnelik
goriigleri nelerdir?

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin ¢aligma grubu, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Temel Egitim kademesinin
iiclincii siniflarinda yer alan ve Bursa Niliifer ilgesinde egitim goren 30 6grenciden (18 kiz, 12
erkek) olusmaktadir. Bu Ogrenciler, Hayat Bilgisi dersi kapsaminda "Dogada Hayat" ve
"Ulkemizde Hayat" temalarin1 P4C ydntemiyle deneyimlemislerdir.

Arastirmanin odak noktasi olan bu dgrencilere, P4C hakkinda farkindalik olusturmak ve Hayat
Bilgisi dersinde temel becerilerin ve yaraticiligin kazandirilmasini kolaylastiran faktorleri
belirlemek amaciyla goriisme formu araciligryla sorular yoneltilmistir. Bu sorular, 6grencilerin
P4C uygulamasi ile iliskilendirdikleri temel beceriler ve yaraticilik kazanimlari {izerine
odaklanmugtir.
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Aragtirma kapsaminda 6grencilere, PAC uygulamasi ile gerceklestirilen her bir tema icin bir veya
iki etkinlik olmak {izere toplamda 5 etkinlik sunulmustur. Bu etkinlikler araciligiyla 6grencilerin
Hayat Bilgisi dersinde temel beceri ve yaraticilik kazanimlarini1 degerlendirmek, ayni zamanda
P4C hakkindaki farkindaliklarimi 6l¢gmek amaglanmustir. Ogrencilerin demografik bilgileri, OK1,
OK2 ve OE3 kodlartyla belirtilmistir.

3.3. Arastirmanin Yontemi

Hayat Bilgisi dersinde temel beceriler ve yaraticiligin degerlendirilmesi amaciyla gerceklestirilen
bu calisma, durum calismasi modeli kullanilarak tasarlanmustir. Calismanin odak noktasi,
"Dogada Hayat" ve "Ulkemizde Hayat" temalarimin P4C yaklasimi ile derinlestirilerek
Ogrencilere sunulmasidir. Bu sunumlar sirasinda Ogrencilere yoneltilen yart yapilandirilmig
sorular araciligiyla temel beceriler ve yaraticilik agiga ¢ikarilmig ve elde edilen veriler betimsel
analiz yontemi ile detayli bir sekilde incelenmistir.

Bu ¢aligma, McMillan'i (2000) tanimina uygun olarak durum g¢alismast modelini kullanmustir.
Durum ¢aligmasi, bir programin, sosyal bir grubun veya birbiri ile iliskili olaylarin detayli bir
sekilde incelendigi bir yontemdir. Bu model, belirli bir baglamdaki olaylari, siiregleri ve
etkilesimleri anlamak ve agiklamak i¢in kullanilan kapsamli bir arastirma yaklagimi olarak kabul
edilir.

Calisma kapsaminda 6grencilere yoneltilen sorular ve elde edilen veriler, yar1 yapilandirilmis bir
formatta analiz edilmis ve ardindan betimsel analiz yontemi kullanilarak degerlendirilmistir. Bu
siireg, 0grencilerin Hayat Bilgisi dersinde kazandiklar1 temel beceriler ve yaraticilik ile ilgili
goriiglerini derinlemesine anlamak amaciyla gergeklestirilmistir.

3.4. Veri Toplama Araclari ve Siireci

Aragtirmanin baslangicinda, literatiir taramasi yapilmis ve ardindan yar1 yapilandirilmig sorular
hazirlanarak uzman goriisleri alinmigtir. Pilot ¢alisma kapsaminda, hazirlanan sorular iki
Ogrenciye yonlendirilmis ve sorulara nitelikli cevaplar alindig1r goézlemlenmistir. Bu asamada
sorularda herhangi bir degisiklik yapma ihtiyaci hissedilmediginden, aynmi sorular diger goniillii
katilimecilara yonlendirilmistir.

Arastirma siirecinin bir parcasi olarak, veri toplama Oncesinde segilen Hayat Bilgisi dersi
temalarinda yer alan kazanimlara odaklanan felsefi sorusturma etkinligi uygulanmistir. Daha
sonra, &grencilere yoneltilen yari yapilandirilmis goriisme formu dagitilmistir. Ogrenciler,
sorulara goniillii olarak katilim saglamis ve 6zgiin cevaplar vermistir. Ogrencilerin bu etkinliklere
aktif bir sekilde katilim sagladigi ve 6zgiin diisiincelerini ifade ettigi gdzlemlenmistir.

Verilerin analizi siirecinde, 6grencilerin 2020-2021 egitim-6gretim déneminde "Hayat Bilgisi
dersinde temel beceriler" ve "Hayat Bilgisi dersinde yaraticilik" konularindaki goriisleri {izerine
odaklanilmigtir. Arastirma sorusuna cevap aranarak, Ggrencilerin bu konulardaki goriisleri
kategorize edilmis ve bulgular bu baglamda sunulmustur. Ogrencilerin etkinliklere aktif katilim
saglamis olmalari, arastirmanin giivenilirligini artirmaktadir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada, Yildinm ve Simsek'in (2020) tanimina uygun olarak betimsel analiz yontemi
kullanilmigtir. Betimsel analiz, elde edilen verilerin degisiklik yapilmadan aktarildigi, ifade
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edilenlerin yorumlandig1 ve paylasildigi bir yontemdir. Bu siiregte arastirmaci, ortaya c¢ikan
durumu anlamak ve ifade etmek amaciyla verilere yaklagmustir.

Betimsel analiz kapsaminda, elde edilen veriler kodlanarak cevaplar belirli temalar altinda
toplanmugtir. Dikkat ¢eken kelimelerin frekanslari belirlenerek tablolastirilmis ve olusan tablolar
yorumlanmustir. Bu yorumlama siirecinde, ifadelere degisiklik yapilmadan arastirmaci tarafindan
ortaya konulan durum ve bulgular paylasilmistir.

Aragtirmada yer alan katilimcilar, gizlilik ve anonimlik prensiplerine uygun olarak OK1, OK2,
OE3 seklinde kodlanmugtir. Bu kodlamalar, katilimcilarin kimligini koruma ve verilerin
giivenilirligini saglama amacini tagimaktadir.

3.6. Arastirmacinin Rolii

Arastirmaci, 6ncelikle PAC alaninda uzmanlik egitmen egitimini bagariyla tamamlamistir. Daha
sonra, arasgtirmact bu uzmanlik alaninda tiim egitim kademelerinde goniilli olarak P4C
uygulamalar1 gergeklestirmistir. Bu uygulamalarin, 6grencilerin disiplinlerarasi g¢alismalara
katilimint tesvik ettigi ve 6grencilerin yaslari, ilgi alanlar1 ve ihtiyaglar1 dogrultusunda temel
becerilerin  kazandirilmas: ile yaraticiliklarmin  agiga ¢ikarilmasimna destek sagladigi
gbzlemlenmistir.

Aragtirmaci, elde ettigi deneyimleri kullanarak, bu makaleye konu olan, 6grencilerin yaratici
diisiinme becerilerini gelistirmeye odaklanan bir tez calismasi olan "Hayat Bilgisi Ogretiminde
Cocuklar I¢in Felsefe Yaratic1 Diisiinme Becerisi Etkinliklerinin Ogrencilerin Yaratic1 Diisiinme
Becerisine Etkisi" adli caligmasini tamamlamistir. Bu tez ¢aligmasi, 6grencilere yonelik yapilan
PAC etkinliklerinin, yaratici diisiinme becerilerini nasil etkiledigini anlamaya yonelik bir
derinlesme saglamstir.

4. BULGULAR

"Hayat Bilgisi Dersinde Temel Beceriler, Yaraticihigin Cocuklar igin Felsefe Yaklagimi ile
Ogretimi" baslikli calismanin dgrenci goriislerinden elde edilen bulgular sirastyla sunulmustur.

4.1. Ogrencilerin Temel Becerileri ile ilgili Bulgular

Hayat Bilgisi dersinde temel becerilerin P4C yaklagimu ile 6gretimine yonelik 6grenci goriisleri
su sekildedir:

4.1.1. Tletisim Kategorisi

Ogrencilere "Vecihi Hiirkus'la konusma ve tanisma firsatin olsaydi, ona neler sorardin?" sorusu
yoneltilmistir. Katilimc1 goriisleri Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Temel Beceriler Temas: “iletisim” Kategorisine iliskin Katihme1 Goriisleri

Paydas Kod Frekans

Ogrenci Ucagin Tasarimi 15
Kullanilan Malzemeler 10
Duygular ve Diisiinceler 8
Meslek olarak Pilot 5
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Tablo 1 incelendiginde, Ogrencilerin ugagin tasarimi, kullanilan malzemeler, duygular ve
diisiinceler, pilotluk meslegi gibi konularda merakli olduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin
sorulari, arastirma konusuyla ilgili derinlemesine diislinmelerini ve iletisim becerilerini
kullanmalarini saglamistir. Ogrencilerin goriislerinden bazi drnekler su sekildedir:

"Pervaneleri nasil dondiirdiiniiz?" (OE1)

"Ugak yapmak akliniza nereden geldi? Ugak yaparken aklinizda neler vardi? Ugaklarinizda 6zel
bir giin var mi?" (OK2)

"Ucagin ne kadar hizliydi? Nasil bir seydi? Nasil 6zellikleri vardi? Heyecanlt miydin? Ugagini
sevdin mi?" (OES5)

"Nerede yastyorsun? Annenin ve babanin adi ne? Beni de ugaga bindirir misin?" (OK9)
4.1.2. Is Birligi Kategorisi

Ogrencilere "Yasadigim ilgenin belediye bagkam secilmis olsaydin, hangi alanlarda is yapardin?"
sorusu yoneltilmis ve is birligi kategorisi altinda degerlendirilmistir. Katilime1 goriisleri Tablo
2'de sunulmustur.

Tablo 2. Temel Beceriler Temasi “Is Birligi” Kategorisine iliskin Katiimc1 Goriisleri

Paydas Kod Frekans

Ogrenci Egitim ve dil-konusma 6grenme 15
Saglik hizmeti 10
Maddi destek 9
Barinma temel ihtiyaglar ve ev 7
esyalart
Fizyolojik ihtiyaglar ve giyim 5
destegi

Ogrencilerin, simflarma yeni katilan go¢men arkadaslariyla yasadiklar: deneyimleri paylastiklari
gozlemlenmistir. Bu paylasimlarda &grenciler, gogmen arkadaslariyla dil ve egitim diizeyi
konularinda karsilastiklar1 sorunlara vurgu yapmislardir. Ayrica, 6grenciler kendi kiiltiirlerini ve
dillerini arkadaslarina 6gretme ¢abasi i¢inde olduklarini ifade etmislerdir.

Arkadaslarinin ailelerinin yasadigi sorunlar1 gozlemleyen 6grenciler, devletin bu ailelere yardim
ettigini belirtmislerdir. Ancak, saglik, barinma, maddi konular ve temel ihtiyaglarda hala yardima
ihtiya¢g duyanlarin oldugunu diisiinerek bu konuda daha fazla desteklenmeleri gerektigini ifade
etmislerdir. Bu goriigler, Ogrencilerin empati kurma yeteneklerini ve sosyal sorumluluk
anlayiglarin ortaya koymaktadir.

Ogrenciler, kendi gabalartyla da para kazanarak bu yardimlara destek olmaya ¢alistiklarini ifade
etmislerdir. Bu durum, 6grencilerin sorunlara duyarlilik géstermeleri, ¢6ziim Onerileri {iretmeye
calismalar1 ve toplumsal konularda aktif rol alma g¢abalarini yansitmaktadir. Bu baglamda,
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Ogrencilerin bu tiir konularda diisiinme ve ¢Oziim iiretme becerilerinin gelistigi
gozlemlenmektedir.

4.1.3. Dogay1 Koruma Kategorisi

Yasadigin ilgenin belediye baskani se¢ilmis olsaydin, hangi alanlarda is yapardin? sorusuna cevap
olarak verilen gériisler dogay1 koruma kategorisi i¢in uygun bulunmustur. Ogrencilerin dogay1
koruma kategorisinde hayvanat bahgesi, barinak yapma, dogay1 koruma ve saglikli olma gibi
konularda projeler iiretmeye yonelik diislincelerini paylastiklart goriilmektedir. Bu konudaki
goriigler, Tablo 3’te sunulmaktadir.

Tablo 3. Temel Beceriler Temasi “Dogay1 Koruma” Kategorisine Iliskin Katihmei

Goriisleri
Paydas Kod Frekans
Ogrenci Hayvanat bahgesi 20
Barmak yapmak 15
Dogay1 korumak 5
Saglikli olmak 7

Ogrencilerin goriislerinden bazi1 rnekler su sekildedir:

"Cocuklar icin 0zel hayvanat bahgeleri yapardim. Cocuk parkindaki ¢Opleri oyuna
doniistiiriirdiim. Hem gevre temizlenir hem de gocuklar eglenir." (OK6)

"Her agaca kus yuvasi yapardim ve agaclarin etrafini telle sarardim ki, onlara zarar gelmesin.
Hayvanlar yani yaralilar igin bir yer yapardim. Orda da veterinerler olurdu." (OE11)

"Cocuklar i¢in zeka kurslari, ¢ok iyi okullar yapardim. Dil kurslar1 agardim. Yetiskinler igin
okuma yazma bilmeyenlere okuma yazma kurslari yaparim." (OK8)

Ogrencilere "Plastik sisenin 6zelliklerini diisiin. Plastik sise ile neler yapabilirsin? Onu hangi
islerde kullanabilirsin?" sorusu yoneltilmis ve bu yondeki gorisler de dogay1 koruma kategorisi
altinda degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda, 6grencilerin dogay1 koruma kategorisinde
plastik sisenin geri doniisiimii, 6zel bir topun 6zellikleri ve agaglarin ayni1 anda yaprak dokmesi
sorununa yonelik ¢ézliim 6nerileri bulundugu goriilmektedir.

Ogrencilerin goriislerinden bazi drnekler su sekildedir:
"Plastik siseyi agaclar1 sulamak i¢in bir alet olarak kullanabilirim." (OK18)

"Top biitlin atiklar toplama 6zelligine sahip bir top olarak tasarlarim. Topta bulunan miknatis
atiklar1 geker." (OK16)

Bu analizler, 6grencilerin gesitli temel beceri kategorilerinde derinlemesine diislindiiklerini,
yaratict ¢Oziimler {iretebildiklerini ve P4C yaklagiminin temel becerileri olumlu ydnde
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etkiledigini gostermektedir. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar, diisiinme becerilerini,
empatiyi ve ¢oziim odakl yaklagimlarini ortaya koymaktadir.

4.1.4. Sorun Cozme Kategorisi

Hayat Bilgisi dersinde, P4C yaklasimi ile 6gretimde "sorun ¢ozme" kategorisine yonelik olarak
yapilan ¢aligmada, 6grencilerden "Bir top diisiin. Bu topa Oyle bir 6zellik ekle ki, bu top doga ile
ilgili bir sorunu ¢6zebilsin. Onu kullanan insanlar ya da diger canl tiirleri bu yeni topu dogay1
korumak i¢in kullansin. Bu top nasil bir top? Ne tiir 6zellikleri var? Dogay1 nasil koruyacak?"
seklinde bir soru yoneltilmistir. Ogrencilerin verdigi cevaplar, dgrenci goriisleri ve sorun ¢dzme
durumu olarak ayrilmistir ve agagidaki gibidir:

Ogrenci Goriigleri

"Top dogay1 koruyor. Bir kamerasi var. O kamera ¢opleri, ormani, evi temizler. Dogay1 korur.
Gilnes enerjisi ile calisir. Ucabilir ve hava kirliligini i¢ine g¢ekebilir. Alttan teker g¢ikar ve
ilerleyebilir. Goériinmez olur. Ciinkii 1s1klarini kapatir. Hayvanlart korkutmadan ¢opleri toplama
ozelligi var. Oniindeki hortum ile agaclari, bitkileri sulayabilir. Icindeki dondurucu ile hayvanlari
yem ile besleyebilir. O top i¢inde bir pervanesi olacak hoverkraft gibi denizlerdeki atiklari da
yiizerek toplayabilir. Hi¢ batmama 6zelligi olacak. Ciinkii disinda koruma olacak." (OK 16)

"Tuslu top olacak igine de tuslara basinca cam, kagit, poset, pil atiklarla tus basinca hemen geri
doniisiim kutusu olacak. Onlar1 uyaracak ve onlara geri doniisiimii hatirlatacak." (OE23)

Sorun Cozme Durumu

"Bir sabah uyandigimizda fark ettik ki biitiin aga¢lar yapraklarini dokmiis. Biitlin llkelerde
sehirlerde yapragi olan bir aga¢ bile kalmamis. Sence biitliin agaglarin yapraklarini ayni anda
dokme sebepleri ve ¢oziim Onerilerin neler olabilir?"

"Dogada bulunan kirlilik etkili olmus olabilir. Araba egzozundan ¢ikan kirler de dokiilmesine
sebep olmus olabilir." (OK10)

"Besin kaybetmis olabilir. Sonbahar gelmis olabilir. Su kirliliginden su sikintis1 yasanmis
olabilir." (OE13)

"Suyun titkkenmesi, besinlerin tiikkenmesi, ayn1 anda mevsim degisikligi olmasi nedeniyle
dokiilmiis olabilir." (OE19)

"Bosaltim yapmalar1, sonbahar geldiginde yapraklarimi doker." (OK23)

Bu 6grenci goriisleri, sorun ¢ézme becerilerini gelistirmeye yonelik yaratici diisiince siireclerini
yansitmaktadir. Ogrenciler, somut sorunlara ydnelik ¢dziim dnerileri sunarak gevresel
sorumluluk bilincini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin sorun ¢dzme becerilerinin desteklendigi,
somut materyalleri kullanarak yaratici fikirler ortaya koyabildikleri goriillmektedir.

4.2. Ogrencilerin Yaraticilik ile Tlgili Bulgular
Hayat Bilgisi Dersi'nde, P4C Yaklasimu ile 6gretimde "Yaraticilik" temasi altinda gergeklestirilen
calismada, 6grencilere "Plastik sigenin 6zelliklerini diisiin. Plastik sise ile neler yapabilirsin? Onu

hangi islerde kullanabilirsin?" sorusu yoneltilmis, bu baglamda elde edilen katilimc1 goriisleri
Tablo 5 ve Tablo 6'da iki farkli tema (atiklar ve geri doniisiim) ile iliskilendirilerek sunulmustur.
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Bu temada veriler digerlerine gére daha genis oldugundan, veri ile uyumlu olarak daha fazla
sayida 6grenci goriisli raporlanmugtir.

Tablo 5. Yaraticihk Temasi “Atiklar” Kategorisine iliskin Katihme1 Goriisleri

Paydas Kod Frekans

Ogrenci Teknolojik iiriin robot 22
Temel ihtiyaclardan ev egyasi 17
Oyuncak tiretimi 9

Tablo 5'in analizi, 6grenci goriislerinin ev esyasi, oyuncak iiretimi ve teknolojik iiriin robot
kategorilerinde yogunlastigini géstermektedir. Katilime1 6grenciler arasinda, 22 kisi insan hayatini
kolaylastiran teknolojik iiriin robotlar, geri doniisiim robotlar1 ve engelliler i¢in 6zel tasarimlar
konusunda diisiince gelistirmistir. Ayni1 sekilde, 17 68renci temel ihtiyaglar kapsaminda ev esyalari
yapma fikrini paylasmis, 9 dgrenci ise oyuncak iiretimine odaklanmustir. flgili kategorilerdeki
Ogrenci goriislerine 6rnekler sunlardir:

"Kuslar igin yuva yapabiliriz. Kuslar igin yem kabi yapabiliriz." (OK3)

"Yeniden plastik sise yapilabilir. TV kenarlar i¢in seyler yapardim. Masanin listiine plastik ortii
yapardim. Plastik pencere kenarlar1 yapardim." (OK4)

"Sise ile bir dron yapilabilir. Ona bir kumanda yapip pervaneler, motor kabi, kamera yapilip
kumandasi ile kontrol edilip ugurulabilir. Ve sise bosa gitmez. Cdpleri toplayabilir. Tasarruf etmis
oluruz. Hem bizim bir dronumuz olmus olur. Kendi kendine giyinebilen bir kiyafet yapilabilir.
Giines enerjisi ile ¢alisir. Glinimiizde kullanilabilir. Ugan masa olur. Giines enerjisi ile galigan.
Sizinle konusan bir ucan masa. Konusan sandalye kahvaltiy1 hazirlar. Evde kullanilir. Giines
enerjisi ile ¢alisir." (OES5)

"Oyuncaklar yapabilirim. Kardesime oyuncak yani robot yaparim." (OK10)

"Kiyafet, sise, sandalye ve masada kullanabilirim. Keskin degildir. I¢ine su vb koyulabilir. Plastik
sise ile ¢Op kutusu yapilabilir. Saksi yapilabilir. Kiyafet yapilabilir. Plastikten her tiirden kiyafetler
yapabilirim. Siselerin icine her sey koyabilirim." (OK15)

"Plastik siseyi kullanarak su tagimada kullanirim. Geri doniisiime atarim, Plastik sise igine dolma
yaprag1 koyarim. Organizator olarak tasarlarim." (OK19)

"Gemi, kum saati, kalemlik tasarlayabilirdim." (OK22)

"Onu suluk olarak kullanabilirim. Geri déniisiim yapar gibi onu bir oyuncagim yaparmm." (OK23)
"Engelliler igin bir tekerlekli sandalye yapardim." (OK24)

"Kalem kutusu ya da oyuncak yapabilirim." (OK28)

Bu ornekler, 6grencilerin plastik siseleri farkli sekillerde degerlendirmeyi disiindiiklerini ve
yaratici tasarimlar gelistirdiklerini gostermektedir.
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Tablo 6. Yaraticilik Temasi “Geri Doniisiim” Kategorisine fliskin Katihmer Goriisleri

Paydas Kod Frekans

Ogrenci Dogay1 temiz tutmak 21
Olaganiistii 6zellikler 18
Bicimsel 6zellikler 10

Tablo 6'min analizi, 6grenci goriislerinin bicimsel 6zellik, dogay1 temiz tutma ve olaganiistii
ozellikler kategorilerinde yogunlastigini gostermektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerden, 21
kisi dogay1 temiz tutma, ¢op toplama, geri doniisiim 6zelligi, aga¢ sulama, dikme gibi 6zellikler
eklemeyi tercih etmis, 18 kisi olaganiistii 6zellikler vermeyi se¢mis, 10 kisi ise topa bigimsel
ozellikler kazandirmayi tasarlamistir. Baz1 6grenci goriisleri su sekildedir:

"Dogadaki ¢opleri kaldiran bir top yaptim. Once topa uzaya ve bir seyler tutabilen bir kol
takacagim. Ustiine bir diigme takacagim. Bu diigme taktigim kolla baglantili olacak. Bu sayede
copleri tutup atacak. Dogamiz temizlenmis olacak. Bu topun bir de patlamazlik 6zelligi olacak.
Bu topa bu 6zelligi vermemin amac1 dogaya duyarl ¢evreci olmas1." (OE1)

"Sekli: Yuvarlak. Ozelligi: Konussun, yiiriiyebilsin, oynayabilsin. Rengi: Mavi." (OK2)

"Ormanda yangin oldugu zaman top sondiirecek. Agaclar kesildiginde top fidan dikecek. Evlerde
deprem oldugu zaman top ev yapacak. Top patlamaz 6zellikli olacak." (OE3)

"Topun 6zelligi: Top insanlar gibi hareket edip dogayi kirletenleri uyarabilir. Topun dis goriiniisii:
Pembe, beyaz." (OK4)

"Top dogay1 koruyor. Bir kamerast var. O kamera ¢opleri, ormani, evi temizler. Dogay1 korur.
Gilnes enerjisi ile calisir. Ucabilir ve hava kirliligini i¢ine g¢ekebilir. Alttan teker g¢ikar ve
ilerleyebilir. Goriinmez olur. Ciinkii 1giklarini kapatir. Hayvanlart korkutmadan ¢opleri toplama
ozelligi var. Oniindeki hortum ile agaglari, bitkileri sulayabilir. Igindeki dondurucu ile hayvanlari
yem ile besleyebilir. O top iginde bir pervanesi olacak hoverkraft gibi denizlerdeki atiklar1 da
yiizerek toplayabilir. Hi¢c batmama o6zelligi olacak. Ciinkii diginda koruma olacak. Ve
konusabilecek." (OE5)

"Topa 6zellik eklerim. Agaglarin yanina fiskiyeler koyarim. Topa vurunca fiskiyeler ¢alisir. Topta
yemleme sistemi var. Uzaktan yemleme sistemi calisirdi. Topta dogay1r korumasi icin topa
vuruldugunda arabalara takilan aglar ¢opleri toplardi. Topun iistiinde dogay1 koruyalim yazar. Bu
sayede eglenceli koruyabiliriz. Patlamazlik 6zelligi var. O yiizden fiskiye ile orman yanginlarini
¢ozebilir." (OK6)

"Hologramdan olur. Ugacak. Tekrar sarj olma 6zelligi olacak. Copleri algilayabilecek sensorii
olacak. Yapay zekas1 ve arayiizii olacak. Soru sorunca cevaplayacak." (OK7)

"Bu topu attigimizda c¢evredeki araba ve fabrika gazlarimi temizleyebilmeli ve giinesten aldigi
enerji ile evimizi aydinlatabilmeli ve glinesten aldigi enerji ile evimizi sarj edebilmeli. Hig¢
patlamamal1." (OK9)

"Copleri toplamak i¢in dikdortgen bir yerden ag ¢ikacak. Copleri toplayacak. Deposuna su alip
yanginlarda sondiirecek.” (OK10)
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"Topu elektrikli araglardan yaparim ve ona elektrik yiiklerdim." (OK15)

"Ali siiper top. Ozellikleri: Her sey. Butonla ¢alistyor. Butona basinca bir dilek istedigin oluyor."
(OK19)

"Topun delikleri olup i¢ine su doldurup fiskiye olarak gérev yapar. Topun eli kolu olsun ¢evredeki
¢opleri toplasin isterdim." (OK20)

"Onu biri yuvarlarsa o cevreyi temizleyecek. Ozelligi pembe, mor karisik renklerdedir.
Insanlardan gevreyi korur." (OK21)

"Yuvarlandig yerdeki ¢opleri toplasin, yuvarlanirken ¢opler istiine yapissin. Top yuvarlanirken
kotii gazlari icine ¢eksin." (OK24)

"I¢inde miknatis olan dis1 plastik bir oyuncak top yuvarlanip iginde miknatis oldugu igin metal
atiklar1 eglenceli bir yontemle ¢opleri toplariz." (OK25)

"Topu attigimda etrafindaki biitiin yerdeki geri doniisiim malzemelerini toplar. Topun adi: Geri
Déniisiim Topu olur." (OK26)

Ogrencilerin verdigi cevaplar, felsefi sorusturma sonucunda 6zellikle dogay1 koruma ve ¢evresel
duyarlilik konularinda yogun bir biling gelistirdiklerini ve bu baglamda yaratici ¢oziimler
urettiklerini  gostermektedir. Ayrica, O6grencilerin diisiincelerini somut tasarimlarla ifade
edebildikleri ve hayal giiglerini kullanarak ¢esitli 6zelliklerle donatilmis bir top tasarlayabildikleri
gbzlemlenmektedir.

Bu baglamda, 6grencilerin 6nerdikleri tasarimlar araciligiyla ¢cevresel sorunlara ve geri doniisiim
konseptine yonelik ¢esitli ¢oziimler sunduklari goriilmektedir. Doganin korunmasi, atiklarin
toplanmasi, geri doniisiim &zelliklerinin entegre edilmesi gibi unsurlar, dgrencilerin yaratici
diisiince ve ¢evresel sorumluluk konularindaki farkindaliklarini ortaya koymaktadir.

Sonug olarak, bu felsefi sorusturma sonucunda elde edilen 6grenci goriisleri, cocuklarin ¢evresel
konularda duyarhilik gelistirebilecekleri, yaratici  diisiincelerini somut tasarimlara
donistiirebildikleri ve  Onerdikleri ¢oziimlerle ¢evresel siirdiiriilebilirlige  katkida
bulunabilecekleri seklinde degerlendirilebilir.

5. SONUC ve TARTISMA

Bu arastirmada, "Hayat Bilgisi Dersinde Temel Becerilerin ve Yaraticiligin Cocuklar I¢in Felsefe
Yaklagimi ile Ogretimi" hedeflenmis ve dgrenci goriisleri degerlendirilmistir. Alt1 etkinlikle
uygulanan P4C yaklasimi, 6grencilerin temel becerileri ve yaraticiliklar {izerinde olumlu etkiler
biraktig1 gézlenmistir. Bu sonuglar, alanyazini onaylayarak dgrencilerin iletisim, is birligi ve
yaraticilik gibi temel becerileri destekleyen tasarimlar ortaya koyduklarini gostermektedir
(Ozmete, 2011). P4C uygulamalari, 6grencilerin dogru sorular sorma ve elestirel diisiince
becerilerini gelistirmelerine katki saglamistir.

Alanyazinla paralel olarak, bu caligmada, 6grencilerin PAC uygulamasi sayesinde, giinliik yagsam
problemlerine cevap bulma yetenekleri artmis ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmislerdir
(Hizli Alkan, 2016). Ayrica, Ogrencilerin kendilerini ifade etme yeteneklerinde artis ve
Ozgiivenlerinde giigclenme gézlemlenmistir. Bu durum, P4C yaklagiminin 6grencilere aktif katilim
ve derin diisiinme imkani tanidigini ortaya koymaktadir.

61



Journal of Advancements in Education
Volume: 1 Issue: 1 December 2023
EduAdvance Cilt: 1 Say1: 1 Aralik 2023

Journal of Advancements in Education

Ogrencilerin P4C uygulamalariyla kazandiklari temel beceriler arasinda, énceki bazi ¢alismalara
ek olarak, saglikli se¢im yapabilme, analiz yetenegi, iletisim kabiliyeti, ¢evrelerine uyum
saglama, sorumluluk alma ve deger kavramimi igsellestirme bulunmaktadir (Fredrick, 2008;
Grabinger & Dunlap, 1995). Bu, 6grencilerin hayatlart boyunca islerine yarayacak temel yagam
becerilerini kazandiklarini gostermektedir.

P4C yaklasiminin, 6grencilere sadece temel beceriler kazandirmakla kalmayip ayn1 zamanda
akademik basarilarini artirdig1 ve 6grenmeye karsi pozitif bir bakis acis1 gelistirdigi gézlenmistir.
Bu baglamda, dnceki ¢aligmalara (Oztiirk, 2015) katkida bulunarak P4C'nin egitim programlart
icinde nitelikli bir sekilde uygulanmasiyla egitim kalitesinde artis saglanabilecegi sonucuna
varilmustir,

P4C uygulamalarinin 6grencilerin merak duygusunu artirdigi, derse olan ilgilerini yiikselttigi ve
21. yiizy1l becerilerini gelistirdigi sonucu da ortaya ¢ikmistir (Giindogan, 2019; Kalemkus &
Bulut Ozek, 2020). Zaten halihazirda bu yaklasimin, ogrencilerin gercek yasamla
iligkilendirilebilen konular iizerinde diisiinmelerini sagladigi ve bu sayede 6grenmeye olan
motivasyonlarini artirdigi goriilmistir (Aydede & Kesercioglu, 2010; Kalem & Fer, 2003;
Robinson, 2006; Sivan vd., 2000).

Bu ¢aligsma, P4C yaklasiminin Hayat Bilgisi dersinde temel beceri kazanimi ve yaraticilik gelisimi
acisindan etkili bir ydntem oldugunu géstermektedir. Ogretmenlere, P4C uygulama egitimlerinin
hizmet i¢i egitim olarak sunulmasi, farkli etkinlik uygulamalarinin ve somut Orneklerin
kullanilmasi, P4C'nin diger derslere entegre edilmesi i¢in ¢esitli uygulamalarin gelistirilmesi, ve
bu alanda yapilacak ¢aligmalara yonelik aragtirmalarin sahada uygulanmasi onerilebilir. P4C'nin
ogrencilerin temel becerilerini desteklemede ve yaraticiliklarini agiga ¢ikarmada etkili bir arag
oldugu bu ¢alisma ile ortaya konmustur.

KAYNAKCA

Akan, R. (2022). Hayat Bilgisi égretiminde c¢ocuklar igin felsefe (P4C) yaratict diisiinme becerisi
etkinliklerinin égrencilerin yaratici diisiinme becerisine etkisi. Yaymlanmamig doktora tezi, Uludag
Universitesi, Tiirkiye.

Akkocaoglu Cayir, N., & Akkoyunlu B. (2016). Cocuklar i¢in felsefe egitimi {izerine nitel bir aragtirma.
Turkish Online Journal of Qualitative Inquiry (TOJQN,7(2), 97-133.
https://doi.org/10.17569/t0jqi.91449

Aydede, N. M., & Kesercioglu, T. (2010). Aktif 6grenme uygulamalarinin dgrencilerin elestirel diisiinme
becerilerine etkisi. Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27, 14-22.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/deubefd/issue/25435/268386

Direk, N. (2008). Filozof ¢ocuk. Pan Yaymcilik.

Fredrick, A. T. (2008). Facilitating better teamwork: analyzing the challenges and strategies of classroom-
based collaboration. Business Communication Quarterly, 71(4), 439-455.
https://doi.org/10.1177/1080569908325860

Grabinger, R. S, & Dunalp, C. J. (1995). Rich environments for active learning.
http://www.researchinlearningtechnology.net/index.php/rit/article/viewFile/9606/11214

Giindogan, A. (2020). flkokul &grencilerinin gdziinden hayat bilgisi dersi. Anadolu Journal of Educational
Sciences International, 10(1), 31-53. https://doi.org/10.18039/ajesi.681910

62


https://doi.org/10.17569/tojqi.91449
https://dergipark.org.tr/tr/pub/deubefd/issue/25435/268386
https://doi.org/10.1177/1080569908325860
http://www.researchinlearningtechnology.net/index.php/rlt/article/viewFile/9606/11214
https://doi.org/10.18039/ajesi.681910

Journal of Advancements in Education
Volume: 1 Issue: 1 December 2023
EduAdvance Cilt: 1 Say1: 1 Aralik 2023

Journal of Advancements in Education

Hizli Alkan, S. (2016). Uygulanan hayat bilgisi dgretim programi’min yerellesmesine yénelik ihtiyag
analizi. Yayinlanmamus yiiksek lisans tezi, Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Samsun.

Kale, N. (2019). Felsefe 6gretimi. Ankara University Journal of Faculty of Educational Sciences (JFES),
27(1), 113-120. https://doi.org/10.1501/Egifak_0000000427

Kalem, S., & Fer, S. (2003). Aktif 6grenme modeliyle olusturulan 6grenme ortaminin 6grenme, ogretme
ve iletigim siirecine etkisi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri (Educational Sciences Theory &
Practise), 3(2), 433-461. https://search.trdizin.gov.tr/tr/yayin/detay/3179/

Kalemkus, F., & Bulut Ozek, M. (2021). 21. yiizy1l becerileri konusunda arastirma egilimleri: 2000-2020
(Ocak ay1). MANAS Sosyal Arastirmalar Dergisi, 10(2), 878-900.
https://doi.org/10.33206/mjss.774848

McMillan, J. H. (2000). Fundamental assessment principles for teachers and school administrators.
Practical Assessment, Research & Evaluation, 7(8), 1-5. https://doi.org/10.7275/5kc4-jy05

Milli Egitim Bakanligi [MEB]. (2005). Hayat bilgisi 6gretim programlar (Ilkokul 1.2. ve 3. smiflar). Milli
Egitim Bakanligi.

Milli Egitim Bakanligi [MEB]. (2009). ilkogretim kurumlar1 hayat bilgisi dersi 6gretim programu.
http://ttkb.meb.gov.tr/www/ogretim-programlari/icerik/72  adresinden 5.12.2023 tarihinde elde
edilmistir.

Milli Egitim Bakanligi [MEB]. (2018). Hayat bilgisi 6gretim programlari (ilkokul 1.2. ve 3. smiflar).
Ankara: Milli Egitim Bakanlig1.

Ozmete, E. (2011). Building life skills for empowerment of young people: A conceptual analysis. Hacettepe
Universitesi Sosyolojik Aragtirmalar e-Dergisi, 28, 1-10.
https://search.trdizin.gov.tr/tr/yayin/detay/510518/

Oztiirk, T. (2015). Ogrencilerin hayat bilgisi dersi dgretim programindaki temel becerileri kazanmalarina
yonelik Ogretmen goriisleri. Egitim ve Bilim, 40(181), 271-292.
http://dx.doi.org/10.15390/EB.2015.4363

Petek Boyaci, N., Karadag, F., & Giileng, K. (2018). Cocuklarla felsefe: Felsefi metotlar, uygulamalar ve
amaclar. Bursa Uludag Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Felsefe Dergisi, 31(1), 145-173.
https://doi.org/10.20981/kayqi.474657

Rabanos, N. L., & Torres, P. A. (2012). Effects of a program for developing creative thinking skills.
Electronic Journal of Research in Educational Psychology, 10(3), 1139-1158.

Robinson, D. F. (2006). Active learning in a large enrollement introductory biology class: problem solving,
formative feedback and teaching as learning. Yayinlanmamis doktora tezi, Brigham Young
Universitesi, Provo.

Sivan, A., Leung, R. W., Woon, C. C. ve Kember, D. (2000). An implementation of active learning and its
effect on quality of student learning. Innovations in education and Training International, 37(4),
381-389. https://doi.org/10.1080/135580000750052991

Uygun, S., Geng, S. Z., Ulger, A., & Damga, S. (13-15 September, 2006). Assessment of primary education
life studies lesson with respect to constructivist approach of new teaching program. XV. Educational
Sciencies Congress Proceedings, Mugla University Faculty of Education.

Worley, P. (2009). Philosophy in philosophy in schools. Think, 8(23), 63-75.
https://doi.org/10.1017/S1477175609990066

Yildirim, A., & Simsek, H. (2020). Sosyal bilimlerde nitel aragtirma. Segkin Yayinlari.

63


https://doi.org/10.1501/Egifak_0000000427
https://search.trdizin.gov.tr/tr/yayin/detay/3179/
https://doi.org/10.33206/mjss.774848
https://doi.org/10.7275/5kc4-jy05
http://ttkb.meb.gov.tr/www/ogretim-programlari/icerik/72
https://search.trdizin.gov.tr/tr/yayin/detay/510518/
http://dx.doi.org/10.15390/EB.2015.4363
https://doi.org/10.20981/kaygi.474657
https://doi.org/10.1080/135580000750052991
https://doi.org/10.1017/S1477175609990066

Journal of Advancements in Education
Volume: 1 Issue: 1 December 2023
EduAdvance Cilt: 1 Say1: 1 Aralik 2023

Journal of Advancements in Education

DEVELOPING A PROGRAM FOR TEACHING QUANTUM PROGRAMMING
TO HIGH SCHOOL STUDENTS IN TURKEY

Sevdanur GENC Cumali YASAR

Hiiseyin TURKER Tiilay DARGUT GULER"

Makale Itk Gonderim Tarihi / Recieved (First): 05.05.2023 Makale Kabul Tarihi: 28.12.2023

Citation/©: Geng, S., Yasar, C., Tirker, H., Dargut Giiler, T. (2023). Developing a program for teaching quantum
programming to high school students in Turkey. Journal of Advancements in Education, 1(1), 64-89.

Abstract

Quantum physics is the branch of science that studies the behavior of molecules, atoms, subatomic particles and
photons, and quantum computers are used to use these subheadings in information communication. In these computers,
quantum programming languages and their interfaces have been developed to communicate information. Quantum
programming is a software development system that has superior features compared to classical programming and its
applications can address very wide areas. In Turkey, the use and dissemination of computer programming languages is
included in the curricula of the Ministry of National Education from the 5th grade of primary education. Especially
block-based programming is especially applied at all levels of basic education. At the secondary education level,
vocational and technical Anatolian Anatolian high schools have an information technology field, where students are
taught various programming languages such as Python and C# starting from the 9th grade. In all other secondary
education institutions except vocational high schools, students are taught programming languages under the name of
computer science courses and thus students are supported in the field of software development. Quantum programming,
which entered our lives with the development of today's technology and the second quantum revolution, brings a
completely different dimension to the field of software development. At this point, it is predicted that students should
be involved in quantum programming at an early age. The aim of this study is to develop a course design for teaching
quantum programming to high school students in order to create competent societies that follow new technological
developments. ADDIE instructional design model was used in this course design and it is thought that this study will
contribute to Turkish literature.

Keywords: ADDIE Instructional Design Model, High School Curriculum, Program Development, Quantum
Programming, Software Technologies
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Ozet

Molekiil, atom, atom alt1 parcaciklar ve foton davranislarini inceleyen bilim dali kuantum fizigidir ve bu alan
icerisindeki sayilan bu alt bagliklarin bilgi iletisiminde kullanilabilmesi i¢in kuantum bilgisayarlar kullanilmaktadir.
Bu bilgisayarlarda, bilgi iletisimini gergeklestirebilmek adina kuantum programlama dilleri ve bunlara ait arayiizler
gelistirilmistir. Kuantum programlama, klasik programlamaya gore iistiin 6zellikleri olan ve uygulamalar1 ¢ok genis
alanlara hitap edebilen bir yazilim gelistirme sistemidir. Tiirkiye’de bilgisayar programlama ile ilgili dillerin kullanimi
ve yaygmlastirilmas: diistincesi Milli Egitim Bakanlifi’na ait miifredatlarda ilkdgretim 5. smiftan itibaren yer
almaktadir. Ozellikle blok tabanli programlama temel egitimin tiim kademelerinde uygulanmaktadir. Ortadgretim
kademesinde ise mesleki ve teknik anadolu liselerinde bilisim teknolojileri alan1 yer almakta ve bu alanda 9. simiftan
itibaren Ogrencilere Python, C# gibi c¢esitli programlama dilleri 6gretilmektedir. Mesleki egitim veren liseler
haricindeki diger tiim ortaggretim kurumlarinda ise bilgisayar bilimleri dersi ad1 altinda 6grencilere programlama dilleri
ogretilmekte ve boylece Ogrenciler yazilim gelistirme alaninda desteklenmektedir. Giiniimiizde teknolojinin hizla
gelismesi ve ikinci kuantum devrimi ile birlikte kuantum programlamanin hayatimiza girmesi, yazilim gelistirme
alanma yeni bir boyut kazandirmistir. Bu baglamda, 6grencilerin erken yaslarda kuantum programlama alaninda etkin
bir sekilde yer almalarinin énemli oldugu dngdriilmektedir. Bu ¢alismanin amaci, yeni teknolojik geligsmeleri takip
edebilen ve bu alanda yetkinlik kazanabilen topluluklar olusturabilmek adina lise Ogrencileri i¢in kuantum
programlama dersi tasarimi gelistirmektir. Bu ders tasariminda, etkili 6gretim stratejilerini belirlemek i¢in ADDIE
Ogretim tasartmi modeli kullanilmistir. S6z konusu ¢alismanin, Tiirkge akademik alanyazina Onemli katkilar
saglayacagi diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: ADDIE Ogretim Tasarim Modeli, Kuantum Programlama, Lise Miifredati, Program Gelistirme,
Yazilim Teknolojileri

1. GIRiS

Kuantum teknolojilerinin hizla gelistigi giiniimiizde, kuantum programlama becerileri giderek
daha biyiik 6nem kazanmaktadir. Kuantum bilgisayarlar ve kuantum iletisim sistemleri,
geleneksel smirlarin 6tesine gegerek bilgi islem giliclinde devrim yaratma potansiyeline sahiptir
(Aithal, 2023). Bu baglamda, geng nesillerin kuantum diinyasina adim atmasinin, teknolojiyi
anlamalari ve bu alanda yetkinlik kazanmalar1 agisindan kritik dnem arz ettigi soylenebilir.
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Kuantum bilgisayarlar, molekiillerin, atomlarin, atom alt1 pargaciklarin ve fotonlarin
davraniglarini bilgi islemede kullanarak ¢alisan bilgisayarlar olarak tanimlanmaktadir. Bu terimin
kullanilmasinin sebebi, s6z konusu molekiiler, atomik ve subatomik parcaciklar ile foton
davraniglarim inceleyen bilim dalinin Kuantum Fizigi olmasidir. Kuantum programlama, klasik
programlamaya gore iistiin 6zelliklere sahip olup, uygulama alanlar1 agisindan genis bir yelpazeye
hitap eden bir yazilim gelistirme sistemidir. Programlama egitimi, Milli Egitim Bakanligi'nin
miifredatina ilkdgretim 5. siniftan itibaren dahil edilmistir. Ozellikle blok tabanli programlama,
ilk ve ortaggretimin tiim kademelerinde uygulanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).
Kuantum programlama ise, diinya genelinde 2. kuantum devrimi olarak adlandirilan bilgisayar
devrimi baglaminda, yazilim gelistirme araclarinin lise diizeyindeki 6grencilere yonelik olarak
gelistirilmesini gerektiren bir alandir (Chong vd., 2017).

Tiirkiye'deki egitim sistemine bakildiginda, bilgisayar bilimleri egitiminin 6zellikle liselerde
genis bir perspektif kazandig1 sdylenebilir. Ancak, kuantum programlama gibi gelecegin dnemli
alanlarina yonelik 6zel egitimler heniiz miifredatlarda yer almamaktadir (MEB, 2023). Bu durum,
ogrencilerin kuantum teknolojilerine iliskin temel kavramlar1 anlama ve uygulama becerilerini
gelistirmede belirli bir agig1 isaret etmektedir. Bu baglamda, bu calisma Tiirkiye'deki lise
diizeyindeki 6grencilere yonelik kuantum programlama 6gretiminin 6énemini ve gerekliligini
vurgulamaktadir. Ozellikle, genglerin bu yiikselen teknoloji alaninda yetkinlik kazanmalarini
tesvik etmek ve kuantum programlama becerilerini kazandirmak igin 6zel bir miifredatin
gelistirilmesi {izerine odaklanilmaktadir.

Calismanin amaci, Tiirkiye'de lise diizeyinde kuantum programlama 6gretimi igin bir ihtiyag
oldugunu vurgulamak ve mevcut egitim sistemine bu alanda yeni bir boyut kazandirmanin
onemine deginmektir. Ayni zamanda, Onerilen programin tasarimi ve igerigi iizerinde
odaklanarak, genclerin gelecege daha hazirlikli bir sekilde adim atmalarma nasil katki
saglanabilecegini incelemektir.

2. KAVRAMSAL CERCEVE

Kuantum programlama, klasik bilgisayarlarin sinirlarini asarak kuantum mekaniginin temel
prensiplerini kullanarak bilgi isleme ve iletisimde devrim yaratan bir alandir (Galindo & Martin-
Delgado, 2002). Bu alandaki temel kavramlar, kuantum fizigi, bilgisayar bilimi ve programlama
prensiplerinin essiz bir birlesimini olusturur.

Kuantum fizigi, atom alti diizeydeki parcaciklarin ve bunlarin davranislarinin incelenmesini
saglayan bir bilim dalidir (Travkin & Bolotina, 2013). Bu diizeydeki parcaciklarin 6zellikleri,
klasik fizigin smrlarim1 zorlayarak, siiperpozisyon, kuantum teleportasyonu ve kuantum
dolaniklik gibi fenomenlere dayali yeni bir bilgi isleme paradigmalarinin kapilarin1 agmaktadir.

Kuantum bilgisayarlar, klasik bilgisayarlardan farkli olarak kuantum mekaniginin bu 6zelliklerini
kullanarak paralel hesaplama, kriptografi, veritaban1 aramalar1 gibi alanlarda {istiin performans
saglayabilir. Bu bilgisayarlar, kubit adi verilen kuantum bitlerini kullanarak hem 0 hem de 1
olabilen bir siiperpozisyon durumunda tutabilirler, bu da geleneksel bitlerin tek bir durumda olma
kisitlamasini ortadan kaldirir (Clarke & Wilhelm, 2008).

Kuantum programlama dilleri ve arayiizleri, bu 6zel bilgisayarlarla etkilesime ge¢cmek ve onlar
yonetmek i¢in gelistirilmistir (Chong vd., 2017). Bu diller, kuantum algoritmalarini ve islemlerini
yazmak i¢in tasarlanmistir ve genellikle klasik bilgisayar dillerinden farkli yap1 ve mantik igerir.

Tiirkiye'de lise diizeyinde kuantum programlama &gretiminin gelistirilmesi, geng nesillerin bu
yeni ve heyecan verici alana erken yasta adim atmalarini saglayarak teknolojik gelismelere ayak
uydurmalarmi ve yenilik¢i ¢oziimler iiretmelerini destekleyebilir. Bu cercevede, 6grencilere
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kuantum fizigi temelleri, kuantum bilgisayarlar ve kuantum programlama dilleri gibi konularin
anlatilmasi, onlarin bu alana ilgi duymalarini tegvik edebilir ve gelecegin teknolojisine katkida
bulunmalarini saglayabilir.

3. LITERATUR ARASTIRMASI

Bu boliimde, kuantum bilgisayarlar ve programlama {izerine odaklanilarak, diinya capinda lise
seviyesindeki 6grenciler icin yapilan egitim calismalari ve 6nerileri analiz edilmektedir. inceleme
sonucunda Tiirkge literatiirde, Milli Egitim Bakanlig1 i¢in benzer bir calismanin mevcut olmadigi
goriilmiigtiir. Bu dogrultuda c¢alismanin, Tiirkce literatiire 6nemli bir katki saglayacagi
sOylenebilir.

3.1. Kuantum Programlama Egitimi ve Ogretimi

Yakin zamanda yapilan ¢alismalarda, kuantum programlama egitim ve 6gretimi siklikla tavsiye
edilmektedir. Angara ve arkadaglar1 (2020) yilinda yaymlamis olduklar1 ¢aligma ile kuantum
bilisim atdlyeleri diizenleme ve sunma deneyimlerini paylasarak, kuantum bilisim diinyasini,
ozellikle de temel kavramlar1 "fise takili olmayan" etkinliklerle lise 0grencilerine tanittigini
vurgulamislardir. Programatik bir yaklagimla, Qiskit ve Jupyter not defterleri araciligryla
ogrencilere IBM Q Deneyimi'ni tanitarak, temel kuantum hesaplama kavramlarinin lise
ogrencileri tarafindan anlasilir oldugunu ve bu erken maruz kalmanin {iniversite 6ncesi problem
¢dzme ve hesaplama becerilerine degerli bir katki sundugunu ortaya koymuslardir (Angara,
Stege, & MacLean, 2020).

Walsh ve arkadaglar1 (2021) yaptiklar1 olduklari ¢alismada, lise diizeyinde kuantum hesaplama
kapasitesinin artirilmasina daha az o6nem verildiginden bahsetmiglerdir. Caligmalarinda,
Austin'deki Teksas Universitesi'nde ilk tam yillik lise kuantum bilisim sinifinin gelistirilmesi ve
pilot uygulamasi igin yapilanlar detaylandirlmustir. iki yil boyunca, projeye dahil olan
arastirmacilar ve uygulayicilar, ortadgretim diizeyinde kuantum bilisim kursu tasarimi ve
uygulamasi igin yararl olabilecek ¢esitli pedagojik ve pratik dersler 6grenmislerdir. Ozellikle,
klasik optik kullaniminin kuantum durumlarimi ve kapi operatodrlerini temsil etmek icin agik ve
erisilebilir bir yol sagladigim1 ve hem 6grenmeyi hem de bilginin diger Bilim, Teknoloji ve
Miihendislik (STEM) becerilerine aktarilmasini kolaylastirdigi goriilmiistiir. Ayrica ¢aligma
sonunda Ogrenciler, matematiksel modellere ge¢cmeden O6nce kuantum optik fenomenlerini

kesfetmenin materyalin anlagilmasina ve ustalagsmasina yardimci oldugunu ifade etmislerdir
(Walsh vd., 2021).

Alanyazinda yayimlanan ¢alismalarda, kuantum bilisim egitiminin ivme kazandig: belirtilmistir.
Ornegin, Angara ve arkadaslar1 (2022), calismalarinda, bilim, teknoloji, miihendislik ve
matematik alanlarinda az deneyime sahip genglere kuantum bilisimini &gretmenin yaratici
yontemlerini sunma, ¢esitliligi vurgulama, kuantum bilisime yonelik farkli yaklagimlar: agiklama
gibi katkilar1 oldugu ifade edilmistir. Ayrica ¢alismada gengler igin ¢evrimigi ve yiiz ylize atolye
calismalarinin tasarimi ve sunumu iizerine tartigilmaktadir. Chiofalo ve ark. (2022) ise, Egitimin
Yeniden Yapilandirilmas1t Modeli kapsaminda yirmi lise 6grencisinin katildig1 bir pilot ¢aligma
gerceklestirmislerdir. Kuantum durumlari, stiperpozisyon ve dolaniklik gibi kavramlari igeren bir
miidahale modiilii ve kuantum TiqTaqToe adli bir oyunla gergeklestirilen bu aragtirma temelli
O0grenme deneyiminin dgrencilerin kavrayigini artirdigini ve kuantum davranigini deneyimleme
agisindan etkili oldugunu vurgulamiglardir. Kuantum oyun araglarmin, &gretme/6grenme
ortaminda yeni kavramlari anlama, farkindaligi artirma ve &grenci katilimini gelistirme
konusunda 6nemli bir potansiyele sahip oldugunu 6ne ¢ikarmiglardir.
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Aragtirmacilar yaptiklari ¢alismada, "Kuantum Teknolojileri" amiral gemisi kapsaminda, liseler
i¢in tasarlanan ve uygulanan bir miifredat dis1 kursun detaylarin1 sunmuslardir (Bondani vd.,
2022). Bu sekiz interaktif derslik kurs, kuantum fizigi ve teknolojileri iizerine odaklanarak
Italyanin dort bir yamindan yaklasik 250 6grencinin gevrimigi olarak katildigi bir etkinlik
olmustur. Calisma ayni zamanda, kursun 6grencilerin kuantum fizigi kavramlarina aginaligini
artirmada ve kuantum teknolojileri uygulamalarina dair bilgi gelistirmede etkili oldugunu
gosteren ana ilkeleri, faaliyetleri ve sonuglar1 detaylandirmistir. Ayni minvalde, Ivory ve ark.
(2023) yayinlamis olduklar1 ¢alisma ile lise diizeyinde kuantum bilisimini 6gretmenlere ve
Ogrencilere tanitmak {lizere bir miifredat gelistirilmistir. Calismada, Kuantum Bilgi Bilimi ve
Teknolojisi alanindaki talebin artmasiyla birlikte, kadinlarnt ve STEM'de temsil edilmeyen
azinliklar1 bu alanda kariyer yapmaya tesvik etmek amaclanmistir. Bu miifredat, 2022 yazinda
Ogretmenler ve Ogrenciler icin iki haftalik kamp formatinda sunulmus ve metin, bu kampin
hedeflerini, igerigini ve gelecek genisleme planlarini1 detaylandirarak degerlendirme sonuglarini
sunmaktadir.

Liu ve Franklin (2023) ¢alismalari ile "Herkes i¢in Kuantum Hesaplamaya Giris" adli Kitlesel
Acik Cevrimic¢i Kursun (MOOC) gelisimini ve etkilerini detaylandirmislardir. Kurs, kuantum
bilisime teknik detaylarla degil, oncelikle kavramsal anlayis {izerine odaklanarak benzersiz ve
gorsel bir sunumla kuantum hesaplama kavramlarimi 6grencilere sunmustur. Matematiksel
igerigin ikinci asamada sunulmasinin, 6grenci katilimi veya performansinda bir diisiise yol
acmadigi, aksine miifredatin sarmal yapisinin teknik yiikii hafiflettigi vurgulanmistir. Benzer
olarak, Satanassi ve ark. (2023) calismalarinda Ikinci Kuantum Devrimi iizerine bir yaklasim
gelistirerek  fizik egitimi arastirmalarma katkida bulunmuslardir. Calisma, kuantum
okuryazarhigini artirmayr ve Ikinci Devrimin kiiltiire]l ve egitimsel &nemini vurgulamayi
hedeflemistir. ilk boliimde, ortaokul dgrencileri ve Ogretmenler icin tasarlanmus bir dersin
ilkelerini ve etkilerini inceleyerek egitsel siirecin nasil yeniden yapilandirilabilecegini ve 6grenci
anlayigmm nasil etkileyebilecegini degerlendirmistir. ikinci boliim ise, Ikinci Kuantum
Devrimi'nin kesfini kuantum fizigi kavramlarini tanitmak i¢in bir baglam olarak ele almis ve bu
baglamin ortaokul 6grencilerinin kavramsal anlayislari tizerindeki etkilerini aragtirmistir.

Bu literatiir taramasi, lise diizeyinde kuantum programlama 6gretimi iizerine yapilmis cesitli
calismalari inceleyerek, mevcut durumu ve bu alandaki gelismeleri 6zetlemeyi amaglamistir. Bu
calismalarin, kuantum programlama 6gretimi i¢in lise 6grencilerine yonelik program gelistirme
konusunda farkli bakis agilar1 ve Onemli katkilar1 bulunmaktadir. Uluslararasi alanda
yayginlagmaya baglayan bu konuya iliskin, Milli Egitim Bakanligi miifredatinda benzer bir
programa dair bir eksikligin mevcut olmasi dikkat ¢ekicidir. Bu durum yapilan bu galigmanin da
Ozglinliiglinii ortaya koymaktadir. Lise diizeyindeki bir dersin kuantum devrimine yonelik
hazirlik i¢in miifredat igerisine dahil edilmesi, calismamizin en 6nemli kazanimi olacaktir.

4. ARASTIRMA

4.1. Arastirmanmin Amaci ve Onemi

Bu caligmanin amaci, lise diizeyinde kuantum programlama Ogretiminin tasarimini Ve
uygulanabilirligini ele alarak, gen¢ nesillerin bu yeni teknolojiye erken yasta adaptasyonunu

saglayacak bir egitim modeli gelistirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢alismanin alt hedefleri su
sekildedir;

e Lise dgrencilerine kuantum programlama bilincini kazandiracak bir 6gretim tasarimi yapmak,
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e Kuantum fizigi temel prensiplerini anlayarak kuantum bilgisayarlarinin isleyisini ve
kullanimin1 anlatan bir 6gretim program gelistirmek,

e Tiirkiye'de bilgi teknolojileri egitimine katki saglayarak, gelecegin teknoloji liderlerini ve
yenilikgilerini yetistirecek bir adim atmak.

Bu calismanin 6nemi, teknoloji ve bilgi diinyasinda yasanan hizli degisim ve kuantum
programlamanin bu degisime getirdigi yeni bakis acisin1 6grencilere sunarak onlarin gelecegin
teknolojik gelismelerine hazirlanmalarina olanak tanimasidir. Ayrica, Tiirkiye'nin bilgi ve
teknoloji alaninda ilerlemesine katkida bulunacak nitelikli bireylerin yetistirilmesine destek
saglamasi da bu calismanin 6nemli bir yoniidiir.

4.2. Arastirmanin Yontemi

Bu calisma nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismast ile desenlenmistir. Durum caligmast
bir ya da birden fazla durumun incelendigi nitel aragtirma yontemi olarak tanimlanabilir. Durum
calismalarinda aragtirmaci herhangi bir karsilastirma yapmaya ya da hipotez test etmeye ¢alismaz,
ilgili durumu tanimlamaya, anlamaya ve kesfetmeye calisir (Hancock & Algozzine, 2006;
Yildirnm & Simsek, 2013). Bu c¢alisma kapsaminda da lise diizeyindeki 6grencilere kuantum
programla Ogretim durumuna yonelik bir inceleme yapilmis, bu durum ile iligkili siirecler
anlagilmaya calisilmis ve mevcut durumdaki eksiklikler tespit edilerek caligma sonunda bir
Ogretim tasarimi Onerisi sunulmustur.

Durum caligmalarinda veri toplama yontemi olarak gézlem, goriisme ya da dokiiman incelemesi
gibi cesitli veri toplama yontemleri tercih edilebilir (Yildirim & Simsek, 2013). Bu ¢alismada lise
diizeyinde kuantum programlama 6gretimi durumuna iliskin dokiiman incelemesi yoluyla veri
toplanmistir. Dokiiman incelemesi yontemi, yapilacak olan ¢alismaya yonelik mevcut kayit ve
belgelerin incelenmesi siirecidir (Cepni, 2007). Bu dogrultuda arastirma kapsaminda, oncelikle
Milli Egitim Bakanlig1 ortadgretim ders 6gretim planlari incelenmistir. Kuantum programlama;
fizik, matematik ve bilgisayar bilimlerini kapsayan bir ¢oklu disiplin bilimidir. Bu nedenle, bu ii¢
derse ait Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu tarafindan olusturulan ders &gretim
planlar incelenmistir. Analizler sonucunda Fizik, Matematik ve Bilgisayar Bilimleri derslerinin
9. simuf ile 10. smftaki igeriklerinde temel bilgilerin yer aldig1 goriilmistiir. Bu sebeple temel
bilgi seviyesi olan dgrencilere kuantum programlama dersinin anlatilmasinin daha iyi olacagi ve
bu egitim icin dgrenci hedef kitlesinin 11. veya 12. simif dgrencilerinden olusmasi gerektigi
goriigiine varilmustir.

Ayni zamanda, kuantum programlama egitiminin kapsami olan ¢ogu konunun 6gretim planinda
yer almadigi goriilmiistiir. IBM tarafindan gelistirilen agik kaynak kodlu Kuantum Programlama
Cergevesi olan Qiskit (https://qiskit.org) referans alinmis ve dgretim plan konular1 6grencilerin
seviyesine uygun olacak sekilde ders igerigi haline getirilmistir. Qiskit, kuantum programlari
olusturmak, islemek ve bunlar1 IBM Quantum bilgisayarlarindaki simiilatorlerde ¢alistirmak i¢in
araclar saglamaktadir. Alinan bu referans dogrultusunda, ii¢ farkli ders alani i¢in de 6grenilmesi
planlanan {initeler Tablo 1 ve Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 1. Kuantum Programlama Egitimi i¢in Tasarlanan 1. Dénem Uniteleri

Ders Hafta Konu
1. Hafta Olasilik
2. Hafta Vektorler
3. Hafta Matrisler
Matematik 4. Hafta Tensor Carpimi
5. Hafta Karmagik Sayilar
6. Hafta Matematiksel Gosterimler
7. Hafta Biiyiik Patlama
8. Hafta Stiperpozisyon
Fizik 9. Hafta Dalga Fonksiyonunun Kopenhag Yorumu
10. Hafta Solvay ve Dolaniklik
11. Hafta Kuantum Bilgisayarlar
12. Hafta Python’in Temelleri
13. Hafta Sayilar
14. Hafta Diziler
Bilgisayar Bilimleri 15. Hafta Kosullar
16. Hafta Dongiiler
17. Hafta Fonksiyonlar
18. Hafta Listeler

Ulkemizde 6rgiin egitim 36 hafta siirmektedir. 18 haftalik iki donem seklinde egitim siireci
islemektedir. Buna gore tablo 1’de yapilan ¢alismanin ilk donemine ait iiniteler bulunmaktadir.
[k 6 haftada matematik, ardindan 5 hafta fizik ve sonraki 7 haftada ise bilgisayar bilimleri dersi
anlatilmas1 Onerilmektedir. Tablo 2°de yapilan ¢aligmanin ikinci donemine ait {initeler
gosterilmistir. Buna gore; 18 hafta boyunca kuantum programlamaya ait konularin anlatilmasi
onerilmektedir. Onerilen iinitelerin iceriginde dncelik olarak kiibit kullanimimin mantig1, kuantum
devre tasarimlari anlatilmis ardindan &grenilen tiim kuantum hesaplama ile ilgili iinitelerin
algoritmalarla birlikte uygulanmasi gerekliligi 6n plana alinmstir.
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Tablo 2. Kuantum Programlama Egitimi I¢in Tasarlanan 2. Dénem Uniteleri

Ders Hafta Konu
1. Hafta Klasik Sistemler, Operatorler, Olasilik
2. Hafta Olasilik Bitleri, Operatorleri, Durumlari
3. Hafta Olasiliksal Bit Islemleri, Tensér Carpimi
4. Hafta Fotonlar, Isin Ayirici, Hadamard Operatorii
5. Hafta Kiibit Durumlari, Kapilar
6. Hafta Kiibitin Birim Cember iizerinde Gosterimi
7. Hafta Siiperpozisyon ve Olgiim
8. Hafta Birim Cember iizerinde Islemler
9. Hafta Rotasyon / Doéndiirme

Kuantum Programlama
10. Hafta Yansima

11. Hafta iki Kiibitli Birlesik Sistemler

12. Hafta Faz Geri Tepmesi

13. Hafta Dolaniklik ve Siiper Yogun Kodlama
14. Hafta Kuantum Isinlanma

15. Hafta Coklu Kontrol Kapilart

16. Hafta Grover Arama Algoritmasi
17. Hafta Oracle Devresinin Tasarlanmasi
18. Hafta Grover Arama Algoritmasimin Uygulanmasi

Onerilen bu 6gretim modelinin tasarim adiminda igerik ve kazammlar belirlendikten sonra
literatiirdeki 6gretim teknikleri (Senemoglu, 2005) incelenmis ve dersin hem anlatim hem de
uygulama yaptirilmasi seklinde ilerlemesi 6ngoriilmiistiir. Bu ders tasariminda ADDIE 6gretim
tasarim modeli kullanilmistir.

4.2.1. ADDIE Ogretim Tasarim Modeli

ADDIE, 6grenen bireyin belirlenen hedefler dogrultusunda egitim-6gretim hayatinin daha planl
ve deneyimli bir gekilde ilerlemesi i¢in gelistirilmis bir 6gretim tasarim modelidir (Tony Bates,
2014) (Branch, 2010). ADDIE; Analysis (Analiz), Desing (Tasarim), Development (Gelistirme),
Implementation (Uygulama) ve Evaluation (Degerlendirme) kelimelerinin bas harflerinden
olugmaktadir. Aslinda bu kelimeler, 6gretim tasarim modelinin olusumunda izlenmesi gereken
adimlar1 simgelemektedir. Bes asamadan olusan sistematik tasarim modeli olan ADDIE Sekil
1’de gosterilmistir. Her bir asamada bulunan sonug bir sonraki agsamay1 etkilemektedir ve diger
basamaga gecis yapilmaktadir.
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= EOEE

Sekil 1. ADDIE Ogretim Tasarim Modeli

Bu agamalar sirastyla su sekilde agiklanabilir;

Analiz (Analysis): Bu asama, egitim ihtiyaglarini ve hedeflerini belirlemeyi igerir. Mevcut
durumun analizi yapilir, 6grenenlerin gereksinimleri ve 6grenme hedefleri degerlendirilir. Bu
asama, egitim ihtiyacini tanimlamak ve hedefleri netlestirmek i¢in veri toplama ve analiz siirecini
igerir.

Tasarim (Design): Analiz agsamasinin sonuglarina dayanarak egitim programinin tasarimi yapilir.
Hedeflenen 6grenme sonuglari belirlenir, igerik olusturulur, 6§renme materyalleri hazirlanir ve
Ogrenme stratejileri belirlenir. Bu agamada, egitim icerigi ve 6grenme siirecinin nasil olacagi
planlanir.

Gelistirme (Development): Tasarim asamasinda olusturulan plana dayanarak egitim
materyalleri gelistirilir. Bu agamada 6grenme materyalleri, sunumlar, videolar, etkilesimli
icerikler gibi 6grenme araclar1 hazirlanir. Icerikler, tasarim asamasinda belirlenen hedeflere
uygun olarak olusturulur.

Uygulama (Implementation): Bu asamada hazirlanan egitim materyalleri dgrencilere veya
katilimeilara sunulur. Egitim programi planlanan sekilde gerceklestirilir. Ogrencilerin egitim

Degerlendirme (Evaluation): Uygulama sonrasi geribildirim toplanir ve egitimin etkinligi
degerlendirilir. Bu asamada, 6grenme hedeflerine ulasilip ulagilmadigi, 6grenci basarisi, egitim
materyallerinin etkinligi gibi unsurlar incelenir. Degerlendirme sonuglari, egitimin iyilestirilmesi
veya gelecekteki egitim programlarinin planlanmasi igin geri bildirim saglar.

Bu asamalar, Tablo 3’de somut bir tasarim iizerinde 6rneklendirilmistir. Ozetle, birey bir 6grenme
ortamindadir ve bu 6grenme ortaminda oncelikle 6gretim amaglarina karar verilmelidir ve hedef
kitleyi gerektiren performans a¢iginin kapatilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bunun i¢in analiz
asamasi yapilmalidir ve bununla birlikte egitim planlar1 ve kaynaklari arastirilarak bir ¢ikt1 haline
getirilir. Ardindan, tasarim olarak adlandirilan asama gelistirilirken analiz ¢iktilar1 dogrultusunda
bir 6lgme yontemi belirlenmelidir. Bu 6l¢me yonteminin igerikleri amaca uygun olacak sekilde
stireclerinin gelistirilmesi ve bir rehber haline getirilmesi gerekmektedir. Bu rehber esliginde bu
siireclerin hem Ogrenen bireyin hem de Ogreten bireyin etkilesimi ile birlikte ilerlemesi
gozlemlenir ve bu siire¢ igerisinde sik uygulamalar yapilir. Yapilan tim uygulamalar bir ¢ikti
haline getirilerek degerlendirme asamasinda kontrol edilir ve tasarlanan 6gretim modelinin ne
kadar verimli olduguna karar verilir. Siiregler arasinda bir aksama ya da bir eksiklik goriildiigiinde
ise ilgili evreye geri doniilerek problemler ¢oziime kavusturulur ve siireg tekrar ayni sekilde
devam ettirilir.
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Tablo 3. Kuantum Programlama Gelistirme Egitimi Ornegi

Adim Tamm ve Ornekler

Analiz Bir egitim kurumu, lise 6grencilerine kuantum programlama becerilerini 6gretmeyi
hedefliyor. Oncelikle 6grencilerin matematik ve bilgisayar bilimleri bilgisi seviyesi
analiz edilir. Anketler veya 6grenci goriismeleri yoluyla 6grencilerin ilgi seviyeleri,
kuantum fizigi ve bilgisayar programlama konusundaki mevcut bilgileri
degerlendirilir.

Tasarim Analiz agamasinin ardindan, kuantum programlama egitimi i¢in bir miifredat tasarlanir.
Bu kapsamda 6grencilere kuantum fizigi temelleri, kuantum bilgisayarlarinin ¢alisma
prensipleri ve kuantum programlama dilleri gibi konular iceren bir icerik olusturulur.
Ders notlari, interaktif materyaller ve pratik uygulamalar gibi egitim kaynaklari
planlanir.

Gelistirme Tasarim asamasinda belirlenen konulara yonelik materyaller gelistirilir. Kuantum
programlama ders notlar1 hazirlanir, interaktif simiilasyonlar olusturulur ve
ogrencilerin kuantum programlama dilleriyle pratik yapabilecegi proje Ornekleri
hazirlanir.

Uygulama Gelistirilen egitim materyalleri 6grencilere sunulur. Ogrenciler, ders notlarina erisir,
interaktif simiilasyonlar1 kullanir ve kuantum programlama dilleriyle 6rnek projeler
gelistirirler.

Degerlendirme Egitim programinin sonunda dgrencilerin kuantum programlama konusundaki anlayist
ve yetkinlikleri degerlendirilir. Proje teslimleri veya sinavlar aracilifiyla &grenci
performansi Olgiiliir. Ayni zamanda, ogrencilerin geri bildirimleri toplanarak
programin etkinligi degerlendirilir ve gelecekteki iyilestirmeler icin veri saglanir.

Literatiirde yapilan caligmalarda ADDIE &gretim tasarim modeli Ogrencinin tutum ve
yaklagimlarimi olumlu yonde etkiledigi gibi ayni1 zamanda 6grencinin akademik basarisini ve
motivasyonunu da arttirmaktadir. Ayn1 zamanda, 6gretim tasarimlari arastirildiginda en c¢ok
kullanilan 6gretim tasarim modellerinin basinda ADDIE 6gretim tasarim modeli gelmektedir
(Goksu vd., 2014; Hongqin Li & Cryan, 2003; Khodabandelou & Samah, 2012; Royal, 2007).

4.2.2. Kuantum Programlama Egitimi icin ADDIE Ogretim Tasarimi Modeli

Bes basamaktan olusan ADDIE (Bates, 2014) modelinin kuantum programlama egitimi
iizerindeki uygulanabilirligi Sekil 2’de verilmistir.
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Analiz

Ders plani, ders igerigi ve ¢oziilecek
problemler belirlenecek.

Web 2.0. araglari, kuantum devre
simulatérleri, Jupyter Notebook araclari
kullanilacak.

Geligtirme

Ogrencilere ders igerigiyle ilgili problemler
verilecek, 6grenciden bu problere ¢dziim s
Uretmesi beklenecek. Bu géziimler kagit 2

tizerinde algoritma olusturma ve kuantum
devre tasarimi seklinde olacaktir.

Uygulama

Olusturulan algoritmalara yonelik géziimler
gerceklestirilecektir. Jupyter Notebook, IBM
Composer Lab ortami ve kuantum devre
tasarimi simulatori kullanilacak.
Degerlendirme

Belirlenen 6grenme hedefleri ve ihtiyaglari
kontrol edilecektir.

Sekil 2. Kuantum Programlama Egitimi icin 6ngoriilen ADDIE Ogretim Tasarim Modeli

Ongoriilen dgretim tasarim modelinin sistematik yaklasimimin daha iyi kavranabilmesi i¢in her
bir evrenin agiklamasi soyledir;

Analiz: Ogretim tasarim modelinin ilk asamasi analiz asamasidir ve kuantum programlama
egitimi i¢cin mevcut durum ve bu durumdan etkilenecek Ogeler analiz edilir. Bu dogrultuda,
kuantum programlama egitiminin ders planina gore igerikler belirlenir ve bununla birlikte
¢oziilecek problemler kesinlestirilmis olur.

Tasarim: Ogretim tasarim modelinin ikinci asamasinda, 6grenme ortammin tasarlanmast,
mevcut materyallerin ve 6lgme araglarinin belirlenmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda, kuantum
programlama dersinin igerigine uygun olarak Web 2.0 araglarinin kullanimi, kuantum devre
tasarim simiilatorii ve Jupyter Notebook aracindan yararlanilacaktir.

Gelistirme: Ogretim tasarim modelinin {i¢iincii asamasinda, 5grenme deneyimlerinin saglanmasi
ve Ogretim strateji ve yontemlerinin gerceklestirilmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda, kuantum
programlama dersinin igerigine uygun olarak ilgili konu hakkinda Ogrencilere Onceden
kararlastirilan problemler hakkinda bilgi verilecek. Boylelikle, her 6grenci verilen problemlere
kars1 ¢oziim iiretebilecek hale gelecektir. Bu ¢oziimler sirasinda, 6grenci kagit tizerinde algoritma
olusturma ve kuantum devre tasarimi iiretebilir hale gelecektir.

Uygulama: Ogretim tasarim modelinin dordiincii asamasinda, dgrencilerin aktif katilimi ile
birlikte bilgiyi nasil islediklerine dair geri doniitlerin alinmasi1 gerekmektedir. Bu dogrultuda,
kuantum programlama dersi igin olusturulan algoritmalara yonelik ¢6ziimler 6grenciler tarafindan
gercgeklestirilecektir. Coziim iiretebilmeleri igin Jupyter Notebook, IBM Composer Lab ve
kuantum devre tasarim simiilatdr ortamlar1 kullanilacaktir.

Degerlendirme: Ogretim tasarim modelinin besinci ve son asamasinda, belirlenen dgrenme
hedefleri ve ihtiyaglari kontrol edilecektir. Yapilan goézlemler ile siire¢ iginde simirliliklar
belirlenecek ve bir sonraki uygulamada bu sinirliliklar giderilmeye ¢alisilacaktir.
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5. BULGULAR

Onerilen programin igerigi lise dgrencileri icin ¢ok zor kabul edilen konulari kapsamaktadir. 2022
OSYM sonuglarina gore basar1 orani matematikte 40 soruda ortalama 7,584, fizikte 14 soruda
1,08 dir. Konu kapsamina bakildiginda bu oran ger¢ekten ¢ok diisiik diizeydedir. Calisma sonucu
ortaya ¢ikan program, dgrencilerin merak uyandiran bagar1 durumlarini izleme ve degerlendirme
olanagi da sunmaktadir.

ADDIE modeli ile hazirlanmis kuantum programlama egitimine ait ders plan1 EK-A, EK-B ve
EK-C’de verilmistir. Buna gore, haftada iki saat olacak sekilde toplam 36 haftalik bir ders plani
tasarlanmistir. Her bir hafta i¢in kazanim, konular, yontem-teknik, arag-gere¢ ve degerlendirme
basliklar: altinda agiklamalariyla birlikte hazirlanmustir. 1lk 18 hafta ki bu egitim-6gretim
doneminin ilk yarisina denk gelmektedir; matematik, fizik ve bilgisayar bilimleri dersleriyle ilgili
konular kazanimlariyla birlikte listelenmistir. Egitim-6gretim déneminin son yarisina denk gelen
18 haftalik ders programda ise kuantum programlama ile ilgili kapsamli bir igerik
olusturulmustur.

5.1. Matematik Konular1 Kapsamindaki Bulgular

Program i¢inde kullanilan matematik lineer cebir konularidir. Giinliik yasama uygulandiginda
sonuclarini degerlendirme imkani bulunmaktadir. Bu kapsamda 6grenciler deneyimleme ile
ogreneceklerdir. Ozellikle programlama ile lineer cebir kavramlarinin tiim siireclerini yazilim ile
birlestirmis olacaklardir.

5.2. Kuantum Mekanigi Kapsamindaki Bulgular

Kuantum fiziginin 6grenilmesi ve Ogretimi ile ilgili ¢alismalar son yillarda fizik egitimi
arastirmacilarinin yogun olarak ilgilendikleri bir alan haline gelmistir. Bu konudaki pedagojik
calismalarin kavramsal 6grenme, gorsellestirme, matematiksel diislinme ve problem ¢ézme
iizerinde durulmustur (Didis, Ozcan, & Abak, 2008). Kuantum mekanigi lise dgrencileri i¢in zor
kabul edilen konular kapsamindadir. Ogrencilerin Kuantum Fizigine Giris Konularinda Zorlanma
Nedenlerinin Arastirilmas: (Unlii Yavas & Sahin Kizileik, 2018) calismasinda; kuantum
konularmin giinliik hayatta kargilagilan durumlar igermemesi fikri, lise ve fen bilgisi 6gretmen
adaylar tarafindan bu faktérdeki en yiiksek oranda olan giigliik sebebi olarak goriilmektedir (Unlii
Yavas & Sahin Kizilcik, 2018). Ancak yine ayn1 ¢alismada 6grencilerin, animasyon, simulasyon,
gorseller ve modellemeler ile konunun anlagilmasinin miimkiin oldugunu go6stermektedir.
Ozellikle yazilim ile bu sonug daha da netlesecektir.

5.2.1. Kuantum Programlama Ogretimi icin ADDIE Modeli Yaklasimi

Bu ¢alisma, lise diizeyindeki 6grencilere yonelik kuantum programlama dgretimini tasarlamak ve
uygulamak i¢in ADDIE modelini temel almaktadir. Bu alanda 6grencilere etkili bir sekilde bilgi
iletmek ve 6grenme siirecini optimize etmek i¢in modelin her agsamasi asagida belirtilmistir:

Bu ¢alisma, kuantum programlama gretimini planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarini
igeren sistemli bir yaklasim olan ADDIE modelini kullanarak lise diizeyindeki 6grencilere
yonelik etkili bir 6grenme deneyimi saglamay1 amaglamaktadir. Tablo 4’te ADDIE modelinin,
makale konusuna uygun goérev ve ciktilariyla birlikte su sekilde olabilir:
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Tablo 4. Kuantum Programlama Ogretimi icin ADDIE Modeli Yaklasimi

Asama Gorevler Ciktilar
Analiz .l C o e Ogrenci kuantum fizigi ve programlama
Tiirkiye'deki lise 6grencilerinin ihtiyaglarmin bi% { diizevi analizi £ prog
belirlenmesi & Y
Kuantum programlama &gretimine iliskin ~ Ogrencilerin ilgi ve O6grenme
mevcut durumun analizi gereksinimlerinin belirlenmesi
Ogrenme hedeflerinin ve egitim amaclarmin i e
- - Kuantum programlama dgretiminin
belirlenmesi .
hedeflerinin saptanmasi
Tasarim Kuantum rogramlama  ders igeriginin . <
sarl prog ens Ders plani ve miifredat taslagi
tasarlanmasi
Ogretim  materyallerinin  ve kaynaklarm Ogrenme materyallerinin secilmesi ve
belirlenmesi hazirlanmasi
Degerlendirme yontemlerinin ve kriterlerinin =~ - .
- ; Olgme-degerlendirme araclarmin
belirlenmesi
planlanmast1
Gelistirme Ders  materyallerinin ~ hazirlanmast  ve Kuantum programlama dersi i¢in &gretim
gelistirilmesi materyalleri
L . . . Hazirlanan iceriklerin test edilmesi ve
Igeriklerin olugturulmasi ve revize edilmesi . 1§
diizenlenmesi
Materyallerin 6grenci dostu ve etkili hale . s . o
reryalie grenct v M Materyallerin Ogrenci ihtiyaglarina
getirilmesi -
uygunlugu
Uygulama o Ogrencilerin  ders igerigine erisimi ve
Y Dersin dgrencilere sunulmasi ve uygulanmast £ gensg $
katilimi
Ogrenci deneyimlerinin gézlemlenmesi ve geri Ogrenci etkilesimi ve ders performansi
bildirim toplama degerlendirmesi
Egitim silirecinin yonetimi ve gerektiginde
diizeltmeler yapilmasi Ders siirecinin takibi ve iyilestirme onerileri
Degerlendirme  Ogrenci basarisimin = ve ders etkinliginin - Ogrenci  performansinin  analizi  ve
degerlendirilmesi degerlendirilmesi
Egitim programinin etkilerinin Dersin etkinliginin ve &grenme siirecinin
degerlendirilmesi analizi

Diizeltmeler ve gelistirmeler igin Onerilerin
belirlenmesi

Programda gerektiginde yapilacak diizeltme
oOnerileri

Analiz: Kuantum programlama 6gretimi igin 0grenci ihtiyaclari, mevcut bilgi diizeyi ve
ogrenme hedefleri incelenmistir. Ogrencilerin kuantum fizigi ve programlama konusundaki
bilgi seviyeleri belirlenmis ve 6grenme siirecindeki gereksinimler analiz edilmistir.

Tasarim: Ogrencilerin ihtiyaglari dogrultusunda kuantum programlama ders tasarimi
Olusturulmustur. Ders igerigi, O6grenme hedefleri, materyaller, 6gretim yontemleri ve
degerlendirme kriterleri bu asamada belirlenmis ve diizenlenmigtir.
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e Gelistirme: Belirlenen ders tasarimi dogrultusunda kuantum programlama dersi i¢in gerekli
materyaller, igerik ve 6gretim araglart gelistirilmistir. Bu agsamada, 6grenme materyalleri ve
interaktif kaynaklar 6grencilerin ihtiyaglarina uygun olarak hazirlanmustir.

e Uygulama: Gelistirilen kuantum programlama dersi Ogrencilere uygulanmistir. Ders
materyalleri ve igerikleri dgrencilere sunulmus, 6grenme siireci bu asamada baslamis ve
Ogrencilerin deneyimleri gozlemlenmistir.

e Degerlendirme: Uygulama sonrasinda o6grencilerin kuantum programlama konusundaki
basarilari, O0grenme hedeflerine ne oOlgiide ulasildigi ve Ogrenci geri bildirimleri
degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucunda dersin etkinligi ve Ogrenci basarisi
degerlendirilerek gerekli diizeltmeler ve iyilestirmeler yapilmistir.

Bu tablo, her bir ADDIE agamasinin belirli gérevlerini ve bu gorevlerin sonucunda elde edilmesi
beklenen ¢iktilari igermektedir. Bu ¢iktilar, kuantum programlama 6gretimi i¢in her asamada
beklentileri ve hedefleri temsil etmektedir.

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Egitim 6gretim planlar bir toplumun gelismisliginin 6nemli gostergeleridir. Toplumlarin yasam
evrelerinde devrimlere uyum saglayip saglamadigi da yine gelismisliginin bir gostergesidir.
Endiistri devrimini kagiran {ilkelerin durumlari yakin tarihimiz i¢in 6nemli bir gostergedir.
I1.Kuantum devrimi ileri teknolojiler i¢in ¢ok 6nemli firsatlar sunmaktadir. Ham maddenin insan
emegi oldugu bir alandir. Bu alandaki arastirmalarm, Endiistri 5.0'm belirleyici gostergeleri
arasinda yer alacagi soylenebilir. Dolayisiyla bu ¢alisma kapsaminda 6nerilen programin Milli
Egitim Bakanligi’na bagli okullarda okutulmasi da, II.Kuantum devrimi agisindan bir adim 6ne
gecmeyi saglayabilir. Ozellikle Lise 6grencilerinin kuantum teknolojileri ile tanismalar1 ve alanda
calisma yapmalan iilkemiz adina ¢ok biiyiik bir kazanim olacaktir. Bilgi birikiminin biiyiik bir
sermaye oldugu endiistri 5.0 i¢in yetisecek elemanlara yonelik bu miifredat programinin bir kapi
olma durumu vardir.

Lise 6grencilerinin kuantum hesaplama kavramlariyla ve olasiliklartyla miimkiin oldugunca
erken tanigsmalarimi saglamak, heniiz lise ¢aglarindayken mesleki geleceklerine iligkin kariyer
planlamalarinda kendilerine yeni firsatlar sunacak ve bu durum da bu alanda ihtiya¢ duyulan
biiytik is giiciiniin ¢esitliligini muhtemelen olumlu yonde etkileyecektir (Angara vd., 2022).

Egitim teknolojilerindeki evrim siireci, Web 2.0'm yerini alan Web 3.0'a ulagsmistir. Bunlarin en
onemli farki ise etkilesim degil deneyimlemedir. Buna bagli olarak artik egitim 6gretim
stireclerinde de etkilesimli 6grenme degil deneyimleme ile 6grenme 6n planda olacaktir. Egitim
4.0 olarak da popiiler olan bu yeni siireg, “Ezbere dayali sistemin yerine dijital teknolojilerden
faydalanan ve kisiye 6zel egitim ile yeni diinyanin ihtiyag¢larina yanit veren, deneyim temelli yeni
egitim sistemidir” seklinde tanimlanmaktadir (Gog, 2018). Tamimdan da goriildiigi gibi
deneyimleme en 6nemli kavram olmustur. Kuantum teknolojileri bu devrimin ilk degerleridir.
Bilginin teleport edilmesi, siiperpozisyon durumlari iizerine yapilacak teknolojik caligmalar Web
3.0 i¢in 6nemli adimlardir. Bu ¢alisma kapsaminda hazirlanan miifredat, 6grencilerin kuantum
teknolojilerini tanimalarini ve deneyimleme ile 6grenmelerini saglamak i¢in hazirlanmistir.

Onerimizin odak noktas1, Fen ve Anadolu liseleri basta olmak iizere tiim meslek liselerindeki
yazilima dayali programlar araciligiyla lise 6grencilerini kuantum teknolojileri ile tanigtirmaktir.
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Bu dogrultuda, Milli Egitim Bakanligina bagli Talim ve Terbiye kurulunda program igeriginin
goriistilerek, varsa eksikliklerin tamamlanip 6gretim programlarina eklenmesinin yararl oldugu
diisiiniilmektedir. Bununla birlikte, boyle bir 6gretim programinin etkili ve verimli bir sekilde
yiiriitiilebilmesi i¢in mevcut Bilisim Ogretmenlerine de, programin pargasi olarak hizmetici
egitimlerin diizenlenmesi 6nemli olacaktir.

Yazilim teknolojisiyle biiyiiyen dijital neslin bakis agilar1 g6z 6niine alindiginda, onlarin kuantum
teknolojileri ile uyumlu olmalarin1 saglamak i¢in bu teknolojinin egitim siireclerine entegre
edilmesi gerekir. Bu caligma, kuantum programlama Ogretiminin lise diizeyindeki 6gretim
programina nasil entegre edilebilecegine yonelik ornek bir tasarim sunarak baslangic yapmay1
hedeflemigtir.  Tartigmanin ~ temelinde, kuantum teknolojilerinin  egitim  sistemine
entegrasyonunun, 6grencilerin bilim ve teknoloji alanindaki ilgilerini artirarak, gelecekteki is
giiciiniin niteligini ve ¢esitliligini nasil etkileyebilecegi yoniinde bir perspektif sunulmaktadir. Bu
noktada, farkli sosyo-ekonomik arka planlardan gelen 6grencilerin bu programlama yaklasimini
benimseme ve kullanma konusundaki tutumlari ve etkilesimleri, gelecekteki egitim politikalarinin
olusturulmasinda onemli bir rol oynamaktadir. Bu baglamda, ileriye doniik arastirmalarin,
kuantum programlama &gretiminin etkinligi, 6grenci motivasyonu ve genis katilimi iizerindeki
etkilerini daha derinlemesine analiz etmeye odaklanmasi gerekmektedir.
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Ek-A.

Unitelendirilmis Yilhk Kuantum Programlama Ders Planinin Fizik Konularina Ait Ders
Dagiliminin Plani

Hafta

Saat

Kazamm

Konular

Yontem-Teknik

Arac-Gereg

1.hafta

2.hafta

3.hafta

2
saat

2
saat

2
Saat

Biiylik patlama
kavramini
agiklar

Biiylik Patlama
Kurami’na
dayanan evrenin
zaman c¢izelgesi
agiklar

Evrenin zaman
cizelgesinde
olusan olaylar
aciklar

Biiyiik patlama
deneyini
uygular

Hubble teleskopu
yapilacak
gbzlemin
yorumlanmasi
saglanir

Dalga
fonksiyonunu
agiklar

Genlik kavramimi
aciklar
Siiperpozisyon
kavramini agiklar
Cift yarik
deneyini agiklar
Isik kaynagi ile
kuantum para
atma  deneyinin
sonuglarini
yorumlanmasi
saglanir

Dalga
fonksiyonunun
¢6kme durumunu
agiklar
Schrodinger
denklemini
aciklar
Schrodinger'in
kedisi  deneyini
agiklar

Kuantum
mekaniginin
problemlerini
yorumlar
Schrodinger'in
kedisi  diisiince
deneyini interaktif

Biiyiik Patlama
(Big Bang)

Siiperpozisyon

Kopenhag
yorumu
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Anlatim Soru
cevap  Gosterip
yaptirma  Sunus
Tartisma S5E
Modeli  Problem

Cozme Y.

Anlatim
cevap  Gosterip
yaptirma  Sunug
Tartisma 5E
Modeli  Problem
Cozme Y.

Soru

Anlatim Soru
cevap  Gosterip
yaptirma  Sunug
Tartisma S5E
Modeli Problem

Cozme Y.

Ders Kitab1
Etkilesimli Tahta,
Web 2.0 Araglar
Bilgisayar
Projeksiyon
Makinesi

Ders Kitabi1
Etkilesimli Tahta,
Web 2.0 Araclar
Bilgisayar
Projeksiyon
Makinesi

Ders Kitab1
Etkilesimli Tahta,
Web 2.0 Araclar
Bilgisayar
Projeksiyon
Makinesi
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4 hafta

5.hafta

2
saat

2
saat

bir etkinlikle
gergeklestirir  ve
sonuglarimi
tartigir.

EPR paradoksu
ve  dolaniklik
kavramini
agiklar
Herhangi bir
parcacik konum,
momentum, spin
(donme) ve
polarizasyon
gibi fiziksel
ozelliklerini
aciklar

Dolanik
pargaciklarin
davraniglarini
yorumlar
Heisenberg
belirsizlik
ilkesini agiklar
Heisenberg
belirsizlik
ilkesini
interaktif ~ bir
etkinlikle
gerceklestirir ve
sonuglarini
tartigir.
Kuantum
bilgisayar
kavramini
aciklar.
Kuantum
bilgisayar
tiirlerini agiklar.
Kuantum
algoritmalarini
aciklar
Kuantum
bilgisayarlarin
usttinliiklerini
yorumlar

Solvay ve
Dolaniklik

Kuantum
Bilgisayarlar

Soru
cevap  Gosterip
yaptirma  Sunus
Tartisma S5E
Modeli  Problem
Cozme Y.

Anlatim

Soru
cevap  Gosterip
yaptirma  Sunus
Tartisma S5E
Modeli Problem
Cozme Y.

Anlatim

Ders Kitab1
Etkilesimli Tahta,
Web 2.0 Araglar
Bilgisayar
Projeksiyon
Makinesi

Ders Kitab1
Etkilesimli Tahta,
Web 2.0 Araglar
Bilgisayar
Projeksiyon
Makinesi
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Ek-B.

Unitelendirilmis Yilhk Kuantum Programlama Ders Plamimin Matematik Konularina Ait
Ders Dagiliminin Plani

Hafta Saat
Kazamim Konu Yontem-Teknik Arac-Gereg
1.hafta 2 saat
1. Olasiik ile Imkansiz Olay, Sozli anlatim, Etkilesimli tahta sunulari
ilgili temel Kesin Olay, Soru cevap, ve EBA materyalleri,
kavramlari Gosterip Ders Kitabi, Web 2.0
aciklar ve Ornek Uzay, yaptirma, Sunus Araglari, Bilgisayar,
ozellikleri Olasihk  Hesabi, Tartisma, Analiz Projeksiyon  Makinesi,
hakkinda  bilgi Olasiliklarin Etme, 5E Modeli Multimedya  Araglan
sahibi Toplamu, Problem Cozme Calisma Yapraklar ve
Y. Etkinlikler
2.Birolaym olma Bagiml ve
olasiligimni Bagimsiz Olaylar,
matematiksel Kosullu Olasilik
gosterimle ifade

eder ve hesaplar

3. Bagimhi ve
bagimsiz olaylar1
ayit  eder ve
bunlarin
gerceklesme
olasiligini
hesaplar

4. Kosullu
olasilik
kavramini agiklar
ve hesaplar
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2.hafta 2 saat
1. Vektorlerin ~ Vektorler, S6zIlii  anlatim, Etkilesimli tahta sunulari
ozelliklerini Soru cevap, ve EBA materyalleri,
aciklar. Satir ve Vektor Bilesenleri,  Gosterip Ders Kitabi, Web 2.0
stitun  vektorler yaptirma, Sunus Araglari, Bilgisayar,
hakkinda  bilgi Vektorlerin Tartisma, Analiz Projeksiyon  Makinesi,
sahibi olur. gorsellestirilmesi, Etme, 5E Modeli Multimedya  Araglan
Problem Coézme Calisma Yapraklari ve
2. Bir vektorii bir  Skaler Carpim, Y. Etkinlikler
say1 ile carpabilir
Ortogonal
3. Birden fazla Vektorler
vektor lizerinde
toplama  islemi
yapabilir
4. Bir vektoriin
uzunlugunu
belirleyebilir
5. Vektorlerin
gorsellestirmesi
hakkinda  bilgi
sahibi olur
6.  Vektorlerin
skaler g¢arpimini
hesaplayabilir
7. Ortogonal (dik)
vektorleri
tanimlamay1 bilir
ve islem yapabilir
3.hafta 2 saat
1. Bir matrisi bir Matrisler, Sozli  anlatim, Etkilesimli tahta sunulari
say1 ile ¢arpabilir Soru cevap, ve EBA materyalleri,
Transpoz, Gosterip Ders Kitabi, Web 2.0
2. Birden fazla yaptirma, Sunus Araglari, Bilgisayar,
matrisler Matris Carpimu, Tartisma, Analiz Projeksiyon  Makinesi,
iizerinde toplama Etme, 5E Modeli Multimedya  Araglan

islemi yapabilir

3. Bir matrisin
transpozesini
alabilir

4. Bir vektor ile
bir matris
tizerinde carpma
islemini

gergeklestirebilir

5. 1ki matrisi
birbirleriyle
carpabilir

Matris-Vektor
Carpimi
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Problem Co6zme
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Calisma Yapraklar1 ve
Etkinlikler
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‘Ed‘u\Advaqce
4.hafta 2 saat
1. Tensor Tensor Carpimi, So6zli  anlatim, Etkilesimli tahta sunulari
Carpiminin nasil Soru cevap, ve EBA materyalleri,
yapildigini iki Vektor Carpimi,  Gosterip Ders Kitabi, Web 2.0
ogrenir yaptirma, Sunus Araglari, Bilgisayar,
iki Matris Carpirm ~ Tartigma, Analiz  Projeksiyon  Makinesi,
2. Iki vektoriin Etme, 5E Modeli Multimedya  Araglan
tensdr carpimint Problem Coézme Calisma Yapraklari ve
hesaplayabilir Y. Etkinlikler
3. 1ki matrisin
tensOr garpimini
yapabilir
5.hafta 2 saat
1. Karmagik Karmasik Sayilar, S6zlii  anlatim, Etkilesimli tahta sunular
sayilarin Soru cevap, ve EBA materyalleri,
temellerini kavrar Karmagik Sayilarin  Gosterip Ders Kitabi, Web 2.0
Geometrik yaptirma, Sunus Araglari, Bilgisayar,
2. Karmagik  Gosterimi, Tartisma, Analiz Projeksiyon —Makinesi,
sayilarin yapisini Etme, 5E Modeli Multimedya  Araglan
Ogrenir Kutup formu Problem Cozme Calisma Yapraklarn ve
Y. Etkinlikler
3. Karmagik
sayilar iizerinde
temel islemler
yapabilir
4. Karmagik
sayilarin
geometrik
gosterimi
hakkinda  bilgi
sahibi olur
5. Kutup formu
6.hafta 2 saat
1. Dirac (Bra- Dirac (Bra-Ket) Sozlii  anlatim, Ders Kitabt Etkilesimli
Ket)  gosterimi  Gosterimi, Soru cevap, Tahta, Web 2.0 Araglar
hakkinda  bilgi Gosterip Bilgisayar Projeksiyon
sahibi olur ve I¢ Carpmmlar, yaptirma, Sunus Makinesi
temel  islemler Tartisma, Analiz
yapabilir Uniter Matrisler Etme, 5E Modeli

2. I¢ carpimlar
hakkinda  bilgi
sahibi olur ve
temel

yapabilir

islemler

3. Uniter
matrisler
hakkinda  bilgi
sahibi olur ve
temel
yapabilir

islemler

Problem Co6zme
Y.
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Ek-C.

Unitelendirilmis Yilhk Kuantum Programlama Ders Planinin Python Ve Qiskit
Konularma Ait Ders Dagiliminin Plam

Hafta Saat
Kazamim Konu Yontem- Arag-Gere¢
Teknik
1.hafta 2 saat
1. Python programlama Python’un Sozli Etkilesimli  tahta
dilinde degisken Temelleri, anlatim, Soru sunular1 ve EBA
tanimlamayi ogrenir. Degisken cevap, materyalleri, Ders
Tanimlama, Gosterip Kitabi, Web 2.0
2. Python’da kodlarin yaptirma, Araglari,
girintisi hakkinda bilgi Temel Islemler ve Sunus Bilgisayar,
sahibi olur. Operatorler Tartigma, Projeksiyon
Analiz Etme, Makinesi,
3. Python’da toplama ve 5E  Modeli Multimedya
carpma operatorleri Problem Araglari1  Calisma
hakkinda bilgi sahibi olur Cozme Y. Yapraklart ve
ve problemleri ¢dzebilir. Etkinlikler
2.hafta 2 saat
1. Python'un sayisal nesne  Sayilar/Numbers Sozli Etkilesimli  tahta
tiirleri ve bunlara anlatim, Soru sunular1 ve EBA
uygulayabilecek islemler cevap, materyalleri, Ders
hakkinda bilgiler Gosterip Kitabi, Web 2.0
verilecektir. yaptirma, Araglari,
Sunus Bilgisayar,
2. Standart tamsayr ve Tartisma, Projeksiyon
kayan nokta tiirleri ile Analiz Etme, Makinesi,
karmasik sayilar gibi daha 5E  Modeli Multimedya
egzotik ve daha az Problem Araglar1  Calisma
kullanilan turler; kesirler Cozme Y. Yapraklari ve
ve kiimeler tanitilacaktir. Etkinlikler

3. Python'un ifade
sO6zdizimini, tiir
doniigimlerini, bitsel
islemleri ve  komut
dosyalarinda sayilar1
kodlamak i¢in  gesitli
degismez formlari

incelenecektir.
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3.hafta 2 saat
4. Dizi nesne tipinde Diziler/Strings Sozli Etkilesimli  tahta
derinlemesine bilgi anlatim, Soru sunulari ve EBA
verilecektir. cevap, materyalleri, Ders
Gosterip Kitabi, Web 2.0
5. Dizi degismezlerinin yaptirma, Araglari,
kodlamasi dgrenilecektir. Sunus Bilgisayar,
Tartigsma, Projeksiyon
6. Dizi ifadeleri, dize Analiz Etme, Makinesi,
yontemi cagrilart ve hem 5E  Modeli Multimedya
ifadeler hem de yontem Problem Araglari1  Calisma
cagrilaryla dize Cozme Y. Yapraklari ve
bi¢imlendirme dahil Etkinlikler
olmak iizere dize islemleri
Ogrenilecek.
7. Dilimleme, y6ntem
cagrist sozdizimi ve ii¢
tirnakli blok dizileri gibi
cesitli kavramlari
incelenecektir.
4.hafta 2 saat
1. Python if deyimini Kosul  Yapisinin Sozlii Etkilesimli  tahta
incelenecek. Ek olarak, bu  Mantig1 anlatim, Soru sunulari ve EBA
bizim ilk bilesik ve cevap, materyalleri, Ders
mantiksal ifademiz oldugu Gosterip Kitabi, Web 2.0
icin  Python'un  genel yaptirma, Araglari,
s6zdizimi kurallarini Sunus Bilgisayar,
gbzden gegirilecek  ve Tartigma, Projeksiyon
dogruluk testlerinin Analiz Etme, Makinesi,
isleyisini  daha  Once 5E  Modeli Multimedya
yapilabildiginden ~ daha Problem Araglar1  Calisma
derinlemesine Cozme Y. Yapraklari ve
arastirilacak. Etkinlikler
5.hafta 2 saat
1. Python’da  dongii Dongili Yapisin Sozli Etkilesimli  tahta
yapilarmin mantigi  Mantig1 anlatim, Soru sunulart ve EBA
hakkinda bilgi sahibi olur. cevap, materyalleri, Ders
Gosterip Kitabi, Web 2.0
yaptirma, Araglari,
Sunusg Bilgisayar,
Tartigma, Projeksiyon
Analiz Etme, Makinesi,
5E  Modeli Multimedya
Problem Araglari  Calisma
Cozme Y. Yapraklari ve
Etkinlikler
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6.hafta 2 saat
1. Fonksiyon tanmiminin Fonksiyonlarin Sozli Ders Kitab1
arkasindaki temel fikirleri Esaslar1 anlatim, Soru Etkilesimli Tahta,
Ogrenecekler cevap, Web 2.0 Araglan
Gosterip Bilgisayar
2. def ve return yaptirma, Projeksiyon
ifadelerinin sozdizimi ve Sunus Makinesi
isleyisi, Tartigsma,
Analiz Etme,
3. def ifadesi, ¢alisma 5E  Modeli
zamaninda bir Fonksiyon Problem
nesnesi olusturan Cozme Y.
yiiriitiilebilir koddur;

4.  Fonksiyon cagrist
ifadelerinin davranis1 ve
Fonksiyonlarda
polimorfizm kavrami ve
faydalar.

5. Fonksiyon daha sonra
cagrildiginda,  nesneler
ona atama yoluyla iletilir,
(Bu atama Python'da
nesne referanst anlamina
gelir, Gergekten dahili
olarak pointer anlamina
gelir)  ve hesaplanan
degerler doniigle  geri
gonderilir.

6.  Yerel degiskenler

kavramin1 da kesfetmeye
baslayacaklar
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7.hafta 2 saat
1. Liste tiirtiniin konumsal ~ Listeler ve Sozli Ders Kitab1
olarak siralanmug rastgele Sozliikler anlatim, Soru Etkilesimli Tahta,
nesne koleksiyonlarini cevap, Web 2.0 Araglan
destekledigini ve istege Gosterip Bilgisayar
bagl olarak serbestce i¢ yaptirma, Projeksiyon
ice yerlestirilip Sunus Makinesi
biiyiitiilebilecegini ve Tartigma,
kiigiiltilebilecegini Analiz Etme,
ogrenecekler 5E  Modeli
Problem
2. Sozlik tirii benzerdir, Cozme Y.

ancak  Ogeleri konum
yerine  anahtara  gore
depolar  ve  Ogeleri
arasinda  giivenilir  bir
soldan saga sirayl
korumaz.

3. Hem listeler hem de
sozliikkler  degistirilebilir
ve Dboylece dizeler igin
mevcut olmayan ¢esitli
yerinde degisiklik
islemlerini destekler:

4. Listeler ekleme
cagrilariyla ve sozliikler
yeni anahtarlara atanarak
biiyiitiilebilir

5. Farkli nesne tipleri
hakkinda analiz yapabilir
ve bunun sonucunda ne tiir
liste tiplerini
kullanabilecegi hakkinda
goriiste bulunabilir.
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8.hafta 2 saat
1. Kuantum programlama  Qiskit Framework,  Sozlii Ders Kitab1
igin  kullanilan  Qiskit anlatim, Soru Etkilesimli Tahta,
Framework’iine ait 6n Kuantum cevap, Web 2.0 Araglan
bilgiye sahip olur. programlama; Gosterip Bilgisayar
Nesneler yaptirma, Projeksiyon
2. Ana nesneleri Qiskit'ten Sunus Makinesi
Python’a aktarma Kuantum Devre Tartigsma,
Tasarimu, Analiz Etme,
3. Qiskit’te bir devre 5E  Modeli
tasarlayabilir, tasarlanmig Kuantum Problem
olan devrenin  Devrelerinin Cozme Y.
gorsellestirmesini Gorsellestirilmesi,
gerceklestirebilir ve
bununla birlikte devre Kuantum
ilizerinde calismalar  Devrelerinin
yapabilir. Caligtirilmasi,
4. Kuantum derleme dili Kuantum Bitlerinin
hakkinda bilgi sahibi olur. Devreler Uzerinde
Okunmast
5. Devre iizerinden birden
fazla kuantum biti ile nasil
calisacagini bilir ve devre
tasarimini
gerceklestirebilir.
6. Devre iizerinde
kuantum bitlerinin okuma
sirast  hakkinda  bilgi
sahibi olur ve uygular
9.hafta 2 saat
1. Tek kiibit, iki Kiibit ve  Kapilarmn Sozli Ders Kitab1
Ug Kiibit Kapilari (Operatorlerin) anlatim, Soru Etkilesimli Tahta,
Kiibitin Durum cevap, Web 2.0 Araglar
2. Kuantum devresini Vektorlerine Gosterip Bilgisayar
6lgme etkileri yaptirma, Projeksiyon
Sunus Makinesi
3. Klasik bir kayit Kiibitlerin Tartisma,
tarafindan kontrol edilen Olgiilmesi Analiz Etme,
kuantum islemi 5E  Modeli
Olgme sonrasi kiibit  Problem
4. Kuantum devresi ¢izme degerlerinin klasik Coézme Y.

veya yazdirma

bite aktarilmasi

Devre semalari
yazdirma ve
yorumlama
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